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1. Presentacion

Nuestro pais, como otras naciones en el mundo, se encuentra impulsando una Reforma Educativa
de gran calado, cuyo objetivo central es el lograr que todos los nifos y jévenes ejerzan su derecho
a una educacién de calidad, y reciban una enseifanza que les permita obtener los aprendizajes
necesarios para enfrentar los desafios del siglo xxi.

En el disefio de la Reforma se establece como obligaciéon la elaboracion de los planes y
programas de estudio para la educaciéon obligatoria, para que encuentre una dimensién de
concrecidn pedagdgica y curricular en las aulas. En el Nuevo Modelo Educativo, dada la relevancia
que la sociedad ve en la educacidn como potenciadora del desarrollo personal y social, un
elemento clave es el desarrollo de los nuevos curriculos para la educacién obligatoria en general y
para la Educacién Media Superior (EMs) en lo particular, asi como los programas por asignatura.

Como bien sefialan Reimers y Cardenas (2016), es en la definicion de las competencias
gue se incorporan en el curriculo donde se observa la articulacidn, pertinencia y vertebracién con
las metas nacionales educativas que se fijan los sistemas educativos como el mexicano.

Existe evidencia de que el Modelo Educativo de la Educacién Media Superior vigente no
responde a las necesidades presentes ni futuras de los jévenes. Actualmente, la ensefanza se
encuentra dirigida de manera estricta por el profesor, es impersonal, homogénea y prioriza la
acumulacidon de conocimientos y no el logro de aprendizajes profundos; el conocimiento se
encuentra fragmentado por semestres académicos, clases, asignaturas y se prioriza la
memorizacion, y la consecuente acumulacién de contenidos desconectados; el aprendizaje se rige
por un calendario estricto de actividades en las que se les dice a los alumnos, rigurosamente, qué
hacer y qué no hacer, y se incorporan nuevas tecnologias a viejas practicas. Todo ello produce
conocimientos fragmentados con limitada aplicabilidad, relevancia, pertinencia y vigencia en la
vida cotidiana de los estudiantes, asi como amnesia post-evaluacién en lugar de aprendizajes
significativos y profundos.

Hoy en dia, los jovenes de la EMs transitan hacia la vida adulta, interactian en un mundo
que evoluciona de la sociedad del conocimiento hacia la sociedad del aprendizaje y la innovacién
(Joseph Stiglitz, 2014; Ken Robinson, 2015; Richard Gerver, 2013; y Marc Prensky, 2015; entre

otros); procesan enormes cantidades de informacién a gran velocidad y comprenden y utilizan, de



manera simultanea, la tecnologia que forma parte de su entorno cotidiano y es relevante para sus
intereses.

Por lo anterior, en la Educacion Media Superior debe superarse la desconexidn existente
entre el curriculo, la escuela y los alumnos, ya que la misma puede producir la desvinculacion
educativa de éstos, lo cual, incluso puede derivar en problemas educativos como los bajos
resultados, la reprobacion y el abandono escolar.

Para ello, en primer lugar, hay que entender que los jévenes poseen distintos perfiles y
habilidades (no son un grupo homogéneo) que requieren potenciar para desarrollar el
pensamiento analitico, critico, reflexivo, sintético y creativo, en oposicién al esquema que apunte
sélo a la memorizacién; esto implica superar, asimismo, los esquemas de evaluacién que dejan
rezagados a muchos alumnos y que no miden el desarrollo gradual de los aprendizajes y
competencias para responder con éxito al dinamismo actual, que las y los jovenes requieren
enfrentar para superar los retos del presente y del futuro.

En segundo lugar, se requiere un curriculo pertinente y dindmico, en lugar del vigente que
es segmentado y limitado por campo disciplinar, que se centre en la juventud y su aprendizaje, y
gue ponga énfasis en que ellos son los propios arquitectos de sus aprendizajes.

La escuela, en consecuencia, requiere transformarse de fondo para lograr incorporar en el
aula y en la practica docente las nuevas formas en que los jovenes aprenden, y lo seguirdn
haciendo (Gerver, 2013; Prensky, 2013); de no hacerlo, quedara cada dia mas relegada de la
realidad.

Es innegable que, en los ultimos afios, los planes y programas de estudio se han ido
transformando y que la Reforma Integral de la Educacién Media Superior (RIEMS) cumplié su
propdsito inicial; sin embargo, los resultados de las evaluaciones nacionales e internacionales dan
cuenta de que el esfuerzo no ha sido el suficiente y que no se ha progresado en el desarrollo de
competencias que son fundamentales para el desarrollo de las personas y de la sociedad.

Por ello, la Secretaria de Educacién Publica (SEr), por conducto de la Subsecretaria de
Educacién Media Superior (SEMS), se propuso adecuar los programas de las asignaturas del
componente de formacidn basica del Bachillerato General y del Bachillerato Tecnolégico en todos

los campos disciplinares que conforman el curriculo de la Ems.?

1 No se incluye la asignatura de inglés porque la adecuacion de los programas correspondientes estd en proceso,
enmarcada en la revisién de los contenidos y secuencia curricular, dentro de la Estrategia Nacional de Fortalecimiento
para el Aprendizaje del Inglés en la Educacion Obligatoria.



El trabajo se realizd con base en una vision integral y transversal del conocimiento y
aprendizaje, entendido como un continuo en oposicidn a la fragmentacién con la que ha sido
abordado tradicionalmente. Asi, se coloca a los jévenes en el centro de la accién educativa y se
pone a su disposicién una Red de Aprendizajes, denominados “Aprendizajes Clave”, que se definen
para cada campo disciplinar, que opera en el aula mediante una Comunidad de Aprendizaje en la
qgue es fundamental el cambio de roles: pasar de un estudiante pasivo a uno proactivo y con
pensamiento critico; y de un profesor instructor a uno que es «guia del aprendizaje».

Este cambio es clave porque los estudiantes aprenden mejor cuando estan involucrados;
en contraste con clases centradas, principalmente, en la exposicién del profesor, en las que es mas
frecuente que los alumnos estén pasivos.

De esta manera, los contenidos de las asignaturas se transformaron para que sean
pertinentes con la realidad de los jévenes y con ello lograr la conexidn entre éstos, la escuela y el
entorno en el que se desarrollan.

Es importante mencionar que en la elaboracién del Nuevo Curriculo de la Educacion Media
Superior se consideraron y atendieron todas las observaciones y recomendaciones de las
Academias de Trabajo Colegiado Docente de todo el pais, que participaron en el proceso de
consulta convocado por la SEP con el propdsito de recuperar sus experiencias. Ademas, se han
considerado las recomendaciones vertidas en los foros de consultas nacionales y estatales, y en la
consulta en linea. Confiamos en haber dado respuesta a todas las preocupaciones e inquietudes
que se manifestaron.

El consenso mundial indica que el propdsito de la educacidn no es solamente memorizar
contenidos curriculares de las asignaturas, sino que los jévenes lleguen a desarrollarse como
personas competentes y flexibles, que logren potenciar sus habilidades y alcancen las metas que
se hayan establecido. Y para ello, deben formarse de tal manera que aprendan a aprender, a
pensar criticamente, a actuar y a relacionarse con los demas para lograr retos significativos,
independientemente del area de conocimiento que se encuentren estudiando (Prensky, 2013).

Los contenidos de las asignaturas son importantes porque propician y orientan el
desarrollo de competencias, habilidades y destrezas; sin embargo, en el curriculo vigente, se han
dejado de lado aspectos fundamentales que permiten a los jévenes responder a los desafios del
presente y prepararse para el futuro.

Diversos autores han dedicado muchas paginas en listar las competencias, destrezas y

habilidades que deben desarrollar para responder a los desafios del presente. En este sentido, son



coincidentes en la necesidad de promover la colaboracidn, la creatividad, la comunicacién, el
espiritu emprendedor, la resolucion de problemas, la responsabilidad social, el uso de la
tecnologia, la perseverancia, la honestidad, la determinacién, la flexibilidad para adaptarse a
entornos cambiantes, el liderazgo y la innovacién.

En la sociedad existe la percepcion de que la educacién es cada vez mas importante para
el desarrollo de las personas y de las sociedades. Con base en una encuesta internacional referida
en el estudio Ensefianza y aprendizaje en el siglo xxI. Metas, politicas educativas y curriculo en seis
paises (2016), un porcentaje mayor de las economias en desarrollo, comparadas con las ya
desarrolladas, considera que una buena educacién «es importante para salir adelante en la vida»
(Reimers y Chung, 2016).

Para favorecer la concreciéon de esta percepcién acerca de la relevancia social de la
educacién, es impostergable que la experiencia de los jévenes en la escuela sea pertinente. Por
ello, la Educacién Media Superior, a través de un curriculo actualizado, pone el aprendizaje de los
estudiantes al centro de los esfuerzos institucionales, impulsa el logro de las cuatro funciones y los

cuatro propoésitos de este nivel educativo:

Cuatro Propdsitos de la Educacion Media Superior

opedéutica para la
educacién obligatoria propedeutica par

L . La formacion
La culminacion del ciclo de
Educacién Superior

La preparacion para
ingresar al mundo

del trabajo

La formacién de una
ciudadania competente

Aprender
a convivir

Para conocer mejor el contexto en que se enmarcan los cambios curriculares para la Educacion
Media Superior, se sugiere consultar el “Modelo Educativo para la Educacidn Obligatoria” que se

presentd el 13 de marzo de 2017.



2. Introduccion

éCoémo promover el logro de la responsabilidad, creatividad y criticidad de los estudiantes del
bachillerato?, écdmo propiciar el mejoramiento progresivo de su capacidad para ser y convivir, asi
como de su autonomia intelectual y su autocontrol emocional?

Una respuesta a las interrogantes previas se encuentra en la prdactica del cuestionamiento,
de hacerse preguntas radicales, por ejemplo: ¢Qué personas son importantes en mi vida?, iqué
puedo hacer para ganarme su amistad o su reconocimiento?, ¢cual es mi papel en el mundo?,
érealmente estamos bien?, équé debemos hacer para estar mejor? La importancia de aprender a
hacer este tipo de preguntas es que ayuda a obtener un conocimiento mas claro de lo que se esta
indagando. Lo anterior, implica ser critico: Plantear preguntas que, no obstante su respuesta
parezca clara, se muestra como algo que es dificil de precisar o que es polémico aunque sea de
interés para la mayoria de la gente. Asi, se descubre que aquello que se cree saber o que parece
obvio, en realidad es algo que se ignora.

Buscar sentido a la vida, un sentido que aparece cuando se contestan esas preguntas,
requiere una actitud en la que no se den las cosas por sentado, sino que la imagen del mundo, los
conceptos para conocerlo, para estar en él y con los dema3s, se vayan construyendo y clarificando.
Una actitud en que se considera que los conocimientos, al igual que los conceptos, no se
adquieren como ya dados con antelacidn, sino que se van construyendo o clarificando
paulatinamente para dar sentido a la propia vida y relacionarse con los demas.

Por su parte, filosofar es una oportunidad para tomar decisiones con cautela, de una
manera mas reflexionada, mas razonada, indagando en qué se basan, analizando pros y contras,
sus consecuencias, los pasos que se van dando.

Para ello, es necesario detenerse a observar con cuidado qué ocurre en el mundo, lo que
dice la gente o uno mismo, el poder econdmico o el politico, lo que se informa en los medios
masivos de comunicacién. Por lo anterior, es necesaria una herramienta que ayude a ser critico, a
pensar mejor. Pero no se piensa solo, sino con otros y para otros. Es, en el encuentro con los
demas, que podemos ser criticos y reflexivos en la argumentacidn como encuentro de razones y
en la indagaciéon que podemos aprender a pensar mejor y hacerlo por nosotros mismos. En este
sentido, para elaborar el programa se han tomado en consideracidn las experiencias durante los
semestres en los que la asignatura ha estado en operacién; ademds, la Comunidad de

investigacion (Filosofia para nifios, de Matthew Lipman y Ann Sharp) como forma de trabajo
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filoséfico en aula, los materiales para trabajar en el Bachillerato Tecnoldgico que forman parte de
la plataforma digital de Humanidades, la plataforma misma y los talleres de formaciéon docente
gue se han realizado en varios estados del pais.

Por lo anterior, el propdsito de esta asignatura «que los estudiantes aprendan a
considerar, comprender y evaluar criticamente sus opciones morales» muestra una nocion
especial de Etica como asignatura. Primero, «considerar» significa «pensar sobre algo analizandolo
con atenciény». Se trata, en primera instancia, de que los estudiantes aprendan a poner en tela de
juicio sus opciones para relacionarse con otros; es decir, que aprendan a «pensar para hacer». En
segundo lugar, «comprender» significa identificar las intenciones del sujeto al decidir, los valores
que lo orientan y su contexto, para que con estos elementos pueda dar respuesta a un «por qué»
centrado en la voluntad del sujeto que decide. En tercer lugar, se busca que tras aprender a
pensar en sus opciones morales y comprenderlas, los estudiantes aprendan a identificar en qué
principios se basan y cudles son las consecuencias de sus decisiones. Es, por tanto, una ética para
la vida.

Entonces, no se trata de un temario de corrientes, autores o doctrinas filoséficas. En su
lugar, se han elegido los ambitos de la vida humana en los que suelen presentarse distintas
opciones de accion. Esto es con la intencidn de propiciar que los estudiantes se hagan preguntas
como las siguientes: ¢ Qué criterios he de tener para decidir qué opcién elegir?, écémo valorar los
criterios para tomar decisiones?, {qué valores me orientan?, iqué tomo en cuenta al actuar?,
équé principios he de considerar para poder acordar normas de convivencia?

Por lo anterior, la asignatura Etica debe ser un espacio en el que se argumente, de manera
racional y razonable, para responder a esas cuestiones. Para explorarlas serd necesario que el
grupo escolar se convierta en una comunidad que cuestiona y dialoga respetuosa, creativa y
cuidadosamente. Sin embargo, para ampliar el horizonte de andlisis, en ocasiones resultara util
revisar los argumentos expuestos por filésofos que han abordado esas cuestiones y que han fijado
una postura frente a ellas. Con base en lo anterior, este programa no aborda la historia de la Etica,
pero si invita a la lectura de autores que hayan reflexionado sobre los problemas que en ella se

plantean.



3. Datos de identificacion

La asignatura de Etica que se imparte en primer semestre y corresponde al campo disciplinar de

Humanidades; tiene una carga horaria de 4 horas a la semana/mes; de conformidad con el

Acuerdo Secretarial 653, publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 04 de septiembre de

2012.

2o. semestre Jer. semestre

5o. semestre

Bo. semestre

A hvoras

Geometria
Analitica
4 horas

Geometria y
Trigonometria
4 fvoras

Calculo Integral
5 horas

Probabilidad y
Estadistica
5 horas

Inglés |
3 hvoras

Inglés Il
3 horas

Ingles 11
3 hvoras

Inglés W

5 horas

Temas de Filosofia
5 horas

Cuinmica |
A hvoras

Ouirmica I
4 fvoras

Biclogia
4 horas

Fisica Il
4 horas

Asignatura
propedéutica®
[1-12)**

5 horas

Tecnologias de la
Informacidn vy la
Comunicacién

Lectura, Expresidn
Oral y Escrita Il

Ciencia, Tecnologia,
Sociedad y Valores
4 horas

Asignatura
propedéutica®
[1-12)*=*

4 fvoras

3 horas 5 horas

Lagica
4 horas
Modulo W
12 horas

Modulo IV
12 horas

Mcdulo Il
17 horas

Areas propedéuticas

Humanidades y ciencias

Fisico-matematica Econdmico-administrativa Cruimico-Bioldgica ~
sociales
1.Temas de Fisica A.Temas de T introduccion a la 10.Temas de Ciencias So-
2. Dibujo Técnico Administracion Bicquimica ciales
3.Matemdticas S.Introduccidn a la #.Temas de Biologia 1l.Liveratura
Aplicadas Economia Contemporanea 12 Historia

G.Introduccion al Derecho 9. Temas de Ciencias

de la Salud

Componente de formacion
propedeéutica

E Componente de formacon
profesional

Componente de formacoen
basica
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4. Proposito formativo del campo disciplinar de Humanidades

Las competencias disciplinares basicas de Humanidades estan orientadas a que el estudiante
reconozca y enjuicie la perspectiva con la que entiende y contextualiza su conocimiento del ser
humano y del mundo. También favorecen el desarrollo de intuiciones, criterios y valores para
entender y contextualizar su conocimiento del ser humano y el mundo desde perspectivas
distintas a la suya.

Con el desarrollo de dichas competencias se pretende extender la experiencia y el
pensamiento del estudiante para que genere nuevas formas de percibir y pensar el mundo, y de
interrelacionarse en él de manera que se conduzca razonablemente en situaciones familiares o
que le son ajenas.

Este conjunto de competencias aporta mecanismos para explorar elementos nuevos y
antiguos, que influyen en la imagen que se tenga del mundo. Asimismo, contribuye a reconocer
formas de sentir, pensar y actuar que favorezcan formas de vida y convivencia que sean

armanicas, responsables y justas.
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5. Propdsito de la asignatura

Que los estudiantes aprendan a considerar, comprender y evaluar criticamente sus opciones
morales.
De igual manera, se desarrollaran los Aprendizajes Clave de la asignatura de Etica, que se

refieren a continuacion:

Aprendizajes Clave de la asignatura de Etica

Eje Componente Contenido central

El ejercicio de la libertad frente al
respeto a los demas en las

Conocerse, cuidarse y promover relaciones interpersonales.

el propio desarrollo y otros.
El cuidado de si frente al cuidado

del otro en la sexualidad.

Inclusidn y responsabilidad social
en el desarrollo cientifico vy
tecnoldgico.

Entender e interpretar
situaciones de la vida personal y
colectiva.

Los derechos del individuo frente
a los derechos de la colectividad.

El interés del individuo frente al
interés de la colectividad en la
toma de decisiones politicas.

El respeto a los derechos del
individuo en el contexto de la

Identificar y evaluar criticamente | Pensar, decidir y actuar con | diversidad cultural.

creencias, acciones, valoresy libertad y responsabilidad.

normas. La satisfaccion de las necesidades
humanas frente a los derechos de
otros seres Vivos.

Acercarse a contextos diferentes El respeto a los derechos del

al propio, conocer y valorar de individuo en el contexto de la

diversas maneras el mundo. diversidad cultural.

Inclusion y responsabilidad social
en el desarrollo cientifico vy
tecnoldgico.

El respeto a los derechos del
individuo en el contexto de la
diversidad cultural.

Expandir las posibilidades de
vida.

La satisfaccion de las necesidades
humanas frente a los derechos de
otros seres vivos.

12



6. Ambitos del Perfil de egreso a los que contribuye la asignatura de Etica

El Perfil de egreso de la Educacién Media Superior, expresado en dambitos individuales, define el

tipo de estudiante que se buscar formar.

A través del logro de los aprendizajes esperados de la asignatura de Etica, gradualmente se

impulsar el desarrollo de los siguientes ambitos:

Ambito

Perfil de egreso

Pensamiento critico y
solucién de problemas

Utiliza el pensamiento Iégico y matematico, asi como los métodos de las
ciencias para analizar y cuestionar criticamente fenémenos diversos.
Desarrolla argumentos, evalla objetivos, resuelve problemas, elabora y
justifica conclusiones y desarrolla innovaciones. Asimismo, se adapta a
entornos cambiantes.

Convivencia y ciudadania

Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico, con
inclusion e igualdad de derechos de todas las personas.

Entiende las relaciones entre sucesos locales, nacionales e internacionales,
valora y practica la interculturalidad.

Reconoce las instituciones y la importancia del Estado de Derecho.

Lenguaje y Comunicacion

Se expresa con claridad de forma oral y escrita tanto en espafiol como en
lengua indigena en caso de hablarla. Identifica las ideas clave en un texto o
discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas, obtiene e interpreta
informacion y argumenta con eficacia.

Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.

13




Adicionalmente, de forma transversal se favorece el desarrollo gradual de los siguientes dmbitos:

Ambito Perfil de egreso
Es autoconsciente y determinado, cultiva relaciones interpersonales
o sanas, se autorregula, tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar
Habilidades § P y

socioemocionales y
proyecto de vida

con efectividad y reconoce la necesidad de solicitar apoyo.

Fija metas y busca aprovechar al maximo sus opciones y recursos.

Toma decisiones que le generan bienestar presente, oportunidades y
sabe lidiar con riesgos futuros.

Apreciacion y expresion
artisticas

Valora y experimenta las artes porque le permiten comunicarse y le
aportan un sentido de identidad.

Comprende su contribucién al desarrollo integral de las personas.

Aprecia la diversidad de las expresiones culturales.

Colaboracion y trabajo en
equipo

Trabaja en equipo de manera constructiva y participativa y responsable,
propone alternativas para actuar y solucionar problemas.
Asume una actitud constructiva.

Habilidades digitales

Utiliza las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion de forma ética
y responsable para investigar, resolver problemas, producir materiales y
expresar ideas.

Aprovecha estas tecnologias para desarrollar ideas e innovaciones.

14




7. Estructura del cuadro de contenidos

Para propiciar en la escuela la responsabilidad de los estudiantes, su pensamiento critico y
creativo, el mejoramiento progresivo de sus habilidades de expresién y de apreciacién artistica y
estética, de sus actitudes y habilidades necesarias para la interaccion personal, asi como de su
autonomia intelectual y su autocontrol emocional, es necesario que el proceso educativo sea un
aprender en la experiencia y un aprender en comunidad; esto debido a que no todos los
educandos necesitan o estan interesados en los mismos significados. Cada uno busca los que le
ayuden a entender su propia existencia.

La experiencia toca al individuo, lo hace mover su intencién en busca de significados
propios cuando se pregunta, de manera cuidadosa, acerca de las bases de sus acciones, del
sentido que tienen, de sus consecuencias y cdmo se relacionan con otras acciones. En las bases,
las relaciones, los sentidos y las consecuencias estan presentes en los demas: La experiencia es
social y no meramente individual, pues adquiere un sentido mds amplio, diverso o profundo
cuando se comparte y compara, cuando se reconstruye y al hacerlo se elaboran conceptos que
sirven para explorar, entender y actuar en el mundo y sobre él.

Si bien la experiencia es una influencia reciproca entre el individuo y su contexto especifico
en un momento dado, requiere de la reflexidon intencionada y de un intento auténtico para
entender la experiencia en curso y cémo podria influir en experiencias ulteriores. Asi, el educando
debe utilizar la experiencia para procurar una forma de vida.

Con los propésitos de impulsar la profundidad de los aprendizajes de los estudiantes,
evitar la dispersion curricular, favorecer la transversalidad y orientar mejor la practica docente, se
han considerado, en el disefio de los programas de estudio del campo disciplinar de Humanidades,
seis elementos de organizacién curricular: Eje, componentes contenido central, contenido

especifico, aprendizaje esperado y producto esperado:

Eje. Organiza y articula conceptos, habilidades y actitudes de los campos disciplinares y es el
referente para favorecer la transversalidad interdisciplinar.

Componente. Genera y, o, integra los contenidos centrales y responde a formas de
organizacidn especifica de cada campo o disciplina.

Contenido central. Corresponde al aprendizaje clave. Es el contenido de mayor jerarquia en

el programa de estudio.
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Contenido especifico. Corresponde a los contenidos centrales y, por su especificidad,
establecen el alcance y profundidad de su abordaje.

Aprendizaje esperado. Son descriptores del proceso de aprendizaje e indicadores del
desempeno que deben lograr los estudiantes para cada uno de los contenidos especificos.
Producto esperado. Corresponde a los aprendizajes esperados y a los contenidos

especificos, son las evidencias del logro de los aprendizajes esperados.

Ejes
El aprendizaje de las humanidades debe tener lugar no Unicamente por medio de la sola escucha
de lo que ensefia el profesor o en el estudio en solitario, sino mediante practicas que son propias
de este campo; es decir, en un aprender haciendo en comunidad, participando en practicas de
cuestionamiento, investigacion y reflexion sobre el mundo, las acciones humanas, el pensamiento
y su historia, asi como en experiencias estéticas y artisticas. Por lo anterior, las experiencias
educativas en Etica deben favorecer que los estudiantes aprendan a:

e Conocerse, cuidarse y promover el propio desarrollo y de otros.

e Entender e interpretar situaciones de la vida personal y colectiva.

e Expandir las posibilidades de vida.

e Identificar y evaluar criticamente creencias, acciones, valores y normas.

e Acercarse a contextos diferentes al propio, conocer y valorar de diversas maneras el

mundo.

Componentes

Son Utiles en la generacidn e integracion de los temas centrales de la asignatura y responden a
formas de organizacién especifica de cada campo disciplinar. En esta propuesta, dichos
componentes estructuran el pensamiento reflexivo, critico y analitico contextualizando las
experiencias de aprendizaje a su entorno:

e Pensar, decidir y actuar con libertad y responsabilidad.
Contenidos centrales

Se identifican con el propédsito de brindar informacién clara respecto de lo que deberan aprender

los alumnos; son los contenidos de mayor jerarquia en el programa de estudio.
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Cuadro de contendidos de la asignatura de Etica

Proceso de

Eje Componente (oD Contenidos especificos GERECIE] Producto esperado aprendlzz.nj’e
central esperados (Informacidn
adicional)

e (Quién decide la e |dentifica la libertad e Guion y escenificacién e Problematizacio
manera en que me y el respeto como de una relacién n, didlogo,
relaciono con otras principios éticos interpersonal. recuperacion.
personas? La fundamentales en En la dramatizacién se e Didlogo en
autonomiay la las relaciones debe: torno a un plan
heteronomia al interpersonales. A) Responder las de discusion.
decidir como e Diferencia entre siguientes preguntas: e Didlogo en la
relacionarse. eleccién auténoma ¢Quién decide la solucion de

e Cuando me y una heterénoma manera en que uno se ejercicios.

Conocerse, cuidarse y promover el propio desarrollo y de otros.

Pensar, decidiry
actuar con
libertad y

responsabilidad.

El ejercicio de la
libertad frente
al respeto a los
demas en las
relaciones

interpersonales.

relaciono con otras
personas, équé pesa
mas: la razén o las
emociones? El
manejo de las
emociones en las
interacciones
humanas.

e (Puedo apelar alas

circunstancias para
justificar una
decision que afecta
a otras personas? La
influencia de las
circunstancias en las
interacciones
humanas.

al relacionarse con
los demas.

e Evalla, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al

e incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,
relativas al ejercicio
de su libertad frente
al respeto a los
demas en las
relaciones
interpersonales.

relaciona con otras
personas? ¢Qué pesa
mas en la relacién con
otras personas: la
razén o las
emociones?

éSe puede apelar a las
circunstancias para
justificar una decisién
gue afecta a otras
personas?

B) Mostrar claramente
la estructura de los
argumentos que
emplean los
personajes.

C) Los personajes
deben tener posturas
diferentes.
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Conocerse, cuidarse y promover el propio desarrollo y de otros.

Pensar, decidir y
actuar con
libertad y

responsabilidad.

El cuidado de si
frente al cuidado
delotroenla
sexualidad.

¢éEn qué
circunstancias el
ejercicio de mi
sexualidad puede
dafiar a otros? La
autodeterminacion
en una interaccion
sexual.
éMerezco decidir
como y cuando tener
hijos? La
reproduccién como
una decision.
¢Hay formas de vivir
la sexualidad que me
hagan mejor o peor?
Diversidad de género
y orientacion sexual.

e Valora las finalidades

y consecuencias de
una decision
referente a la
sexualidad.
Fundamenta el
cuidado de siy del
otro frente a
controversias sobre
sexualidad.

Evalua, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al
incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,
relativas al cuidado
de si frente al
cuidado del otro en
la sexualidad.

e Informe escrito en el
que se identifican los
principios éticos que se
confrontan en un
dilema relacionado con
el placer sexual, la
reproducciéon o la
orientacion sexual. En
el escrito también
debe presentarse la
defensa de una postura
frente al dilema. Se
deben ofrecer
argumentos para
sostener uno de esos
principios.
Presentacion ante el
grupo de tres informes
para su analisis.
Modificacion del
propio proyecto de
vida.

Problematizacion

, didlogo,

recuperacion.
Didlogo en
torno a un plan
de discusion.
Dialogo en la
solucién de
ejercicios.
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Entender e interpretar situaciones de la vida personal y colectiva.

Expandir las posibilidades de vida.

Pensar, decidiry
actuar con
libertad y

responsabilidad.

Inclusiény
responsabilidad
social en el
desarrollo
cientificoy
tecnoldgico.

éSe puede hacer que
la tecnologia
beneficie a la
mayoria de la
poblacién? El uso de
la tecnologia para la
construccidn del
bien comun.

¢Cémo podemos
prevenir y controlar
riesgos en el
desarrollo y uso de la
tecnologia? La
prevencién y control
de riesgos en la
tecnologia.

¢éEnqué
circunstancias es
correcto utilizar
animales, humanos o
no humanos en
estudios cientificos?
Los derechos de los
animales humanos y
no humanos como
objetos de estudio
cientifico.

éSoy responsable de
los impactos de lo
que consumo?
Practicas de
consumo de la
tecnologia.

o |dentifica
implicaciones éticas
en el uso de las
cienciasy las
tecnologias.

Evalua criterios
éticos para la
prevencién y control
de riesgos en el uso
de las ciencias y las
tecnologias.
Fundamenta el
consumo
responsable.
Evalua, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al
incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,
relativas a la
inclusiény
responsabilidad
social en el
desarrollo cientifico
y tecnoldgico.

e Campania disefiada por
equipos en la que
muestren los perjuicios
de la exclusion social,
de la falta de
prevencién y control
de riesgos, y del
consumo no
responsable de la
tecnologia.

e Modificacion del
propio proyecto de
vida.

® Problematizacion
, didlogo,
recuperacion.

e Didlogo en torno
a un plan de
discusion.

e Didlogo en la
solucion de
ejercicios.




Entender e interpretar situaciones de la vida personal y colectiva.

Pensar, decidir y
actuar con
libertad y

responsabilidad.

Los derechos del

individuo frente a

los derechos de la
colectividad.

e (Todo ser humano
merece tener
derechos? Los
derechos que todo
ser humano deberia
tener.

¢Es posible la
igualdad legal en una
sociedad con muchas
desigualdades? La
igualdad ante la ley
frente a la
desigualdad de
condiciones.
é¢Debemos obedecer
las leyes en cualquier
situacion? La
desobediencia a una
norma que atente
contra derechos
humanos.

e Propone
fundamentos de los
derechos humanos:
dignidad, libertad e
igualdad.

e Valora alternativas
frente a los desafios
actuales para el
ejercicio efectivo de
los derechos
humanos.

e Ofrece argumentos,
racionalesy
razonables, para
sostener una
postura en un
conflicto de
derechos humanos.

e Evalda, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al
incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,
relativas a los
derechos del
individuo frente a los
derechos de la
colectividad.

e Texto en que se
ejemplifique la
diferencia que
Aristételes reconoce
entre “lo justo y lo
equitativo” y se fije
una postura ante la
situacion de una
noticia e incorporen
en sus argumentos
principios como la
dignidad, la libertad y
laigualdad.

e Lectura frente al grupo
y analisis de tres textos
en clase.

e Modificacién del
propio proyecto de
vida.

® Problematizacién
, didlogo,
recuperacion.

e Didlogo en torno
a un plan de
discusion.

e Didlogo en la
solucion de
ejercicios.
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Identificar y evaluar criticamente creencias, acciones, valores y normas.
Acercarse a contextos diferentes al propio, conocer y valorar de diversas maneras el mundo.

Expandir las posibilidades de vida.

Pensar, decidiry
actuar con
libertad y

responsabilidad

El respeto a los
derechos del
individuo en el
contexto de la
diversidad
cultural.

e (Qué razones hay
para respetar a
quienes viven
distinto a mi?
Exclusién y
segregacion social
con baseen la
identidad cultural.

e ¢Una practica
cultural merece
respeto si atenta
contra un derecho
humano? Conflictos
entre practicas
culturales y derechos
humanos.

e (Como puedo
convivir con culturas
diferentes?
Condiciones
necesarias para la
convivencia en el
contexto de la
diversidad cultural.

e Cuestiona
fundamentos, fines y
consecuencias de
determinadas
practicas e
identidades
culturales.

e Valora practicas
culturales conforme
al criterio de respeto
a la diversidad, la
dignidad, la libertad
y la igualdad de
derechos.

e Evalla, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al

e incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,
relativas al respeto a
los derechos del
individuo en el
contexto de la
diversidad cultural.

e Carta dirigida a un
joven de otra cultura.
e |dentificar una practica

cultural que atente
contra los derechos del
individuo.

e Escribir una carta a un
joven que viva en esa
cultura para exponer
argumentos en
defensa de los
derechos de quienes
padecen esa practica.

e Lectura al grupoy
analisis de la carta.

e Modificacion del
propio proyecto de
vida.

® Problematizacion
, didlogo,
recuperacion.

e Didlogo en torno
a un plan de
discusion.

e Didlogo en la
solucion de
ejercicios.
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Identificar y evaluar criticamente creencias, acciones, valores y normas.

Expandir las posibilidades de vida.

Pensar, decidir y
actuar con
libertad y

responsabilidad.

La satisfaccién de
las necesidades
humanas frente a
los derechos de
otros seres vivos.

e ¢las necesidades
humanas deben
estar por encima de
las de otras
especies? La
satisfaccion de las
necesidades
humanas y de otras
especies.

e (Como deben
afrontarse los
problemas
ambientales? El
papel de la industria,
los gobiernosy la
sociedad frente a
problemas
ambientales.

e (Qué podemos
hacer para colaborar
en el desarrollo
sostenible?
Distribucién
equitativay
consumo
responsable de
recursos.

e Evallia la manera en
gue una decisidn
individual y colectiva
repercute en el
medio ambiente.

e |dentifica criterios
éticos que entran en
juego al realizar
acciones que
repercuten en el
medio ambiente.

e Fundamenta, en
principios éticos,
soluciones a los
problemas
ambientales

e Aporte en una red

social.

Exponer, en un foro en
linea, argumentos para
sostener una postura
en una situacion en la
que se confronte un
derecho humano con
algun derecho de otro
ser vivo.

Modificacion del
propio proyecto de
vida.

® Problematizacion
, didlogo,
recuperacion.

e Didlogo en torno
a un plan de
discusion.

e Didlogo en la
solucion de
ejercicios.
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Identificar y evaluar criticamente creencias, acciones, valores y normas.

Expandir las posibilidades de vida.

Pensar, decidiry
actuar con
libertad y

responsabilidad.

La satisfaccion de
las necesidades
humanas frente a
los derechos de
otros seres vivos.

Evalla, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al
incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,

relativas a la
satisfaccion de las
necesidades humanas
frente a los derechos
de otros seres vivos.
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Entender e interpretar situaciones de la vida personal y colectiva.

Pensar, decidiry
actuar con
libertad y

responsabilidad.

El interés del
individuo frente
alinterés de la

colectividad en la
toma de
decisiones
politicas.

¢Todo ciudadano
debe tener derecho
a elegir a sus
gobernantes? La
participacion social
en la eleccion de
gobernantes.
¢Todo ciudadano
debe participar en el
establecimiento de
las leyes de su
sociedad? La
participacion social
en la legislacion.
éQué relacioén hay
entre el uso de la
violenciay la
solucién de
conflictos?
Fundamentos y
alcances del uso de
la violencia para la
solucién de
conflictos sociales.

¢ |dentifica elementos
para la construccion
de una ciudadania
responsable: didlogo,
informacion,
participacion.

e Valora el ejercicio
de la libertad enla
toma de decisiones
politicas.

e Evalda, criticay
enriquece el propio
proyecto de vida al
incorporar practicas
realizadas en clase y
resultados de ellas,
relativas al interés
del individuo frente
alinterés de la
colectividad en la
toma de decisiones
politicas.

e Reglamento

Elaborar un
reglamento de
convivencia en
equipo.

Asignar un lapso para
gue cada equipo se
regule con base en
su propio reglamento.
Evaluar la experiencia
con el reglamento con
apoyo del concepto de
autonomia de
Immanuel Kant.
Modificacién del
propio proyecto de
vida.

® Problematizacion
, didlogo,
recuperacion.

e Didlogo en torno
a un plan de
discusion.

e Didlogo en la
solucion de
ejercicios.
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8. Dosificacidn del programa de Etica

En la realizacion de la presente dosificacion, se han considerado como base los aprendizajes esperados, los cuales han sido distribuidos por

semana y organizados para cada uno de los periodos parciales. Asimismo, se parte del criterio de distribucién que establece que le

corresponde 75% del tiempo disponible para las sesiones de clase y 25% para la implementacidn de las Habilidades socioemocionales, asi

como para el desarrollo de sesiones de trabajo empleadas en el reforzamiento del manejo conceptual.

Semana 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Sesiones. 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Primer Parcial
Segundo Parcial
Tercer Parcial
Parcial | Ambitos de interaccién Principios Eticos GRS LTSS
esperados esperados
1 Relaciones Libertad y respeto
interpersonales
Sexualidad Cuidado de si mismo y
1 .
cuidado del otro
) Desarrfyll.o cientificoy Inclusion y res.ponsabllldad parcial ler. 2do. | 3er. | Total
tecnoldgico social
Diversidad cultural Respeto a los derechos del 20 24 20 64
2 e Horas Total
individuo
Derechos humanos Derechos del individuo y 16 16 16 48
2 L Horas Clase
derechos de la colectividad
Relacién con otros Satisfaccion de necesidades y 4 8 4 16
3 . . Horas HSE
seres vivos derechos de los seres vivos
3 Ciudadaniay Interés individual e interés de Aprendizajes 6 11 7 24
democracia la colectividad esperados
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Primer Parcial

Semanas

1

Sesiones

10

11

12

13

14

15

16

Aprendizajes esperados

Identifica a la libertad y el respeto como principios éticos fundamentales en
las relaciones interpersonales.

Diferencia entre eleccion auténoma y una heterénoma al relacionarse con
los demas.

Valora las finalidades y consecuencias de una decisién referente a la
sexualidad.

EvalUa, critica y enriquece su propio proyecto de vida en las relaciones
interpersonales.

Habilidades socioemocionales.
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Segundo Parcial

Semanas

1

Sesiones

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Aprendizajes esperados.

Propone fundamentos de los derechos humanos: dignidad, libertad e
igualdad.

Valora alternativas frente a los desafios actuales para el ejercicio
efectivo de los derechos humanos.

Ofrece argumentos racionales y razonables para sostener una postura
en un conflicto de derechos humanos.

EvalUa, critica y enriquece el propio proyecto de vida, al incorporar
practicas realizadas en clase y resultados de ellas, relativas a los
derechos del individuo frente a los derechos de la colectividad.

Cuestiona fundamentos, fines y consecuencias de determinadas
practicas e identidades culturales.

Valora practicas culturales conforme al criterio de respeto a la
diversidad, a la dignidad la libertad y la igualdad de derechos.

EvalUa, critica y enriquece el propio proyecto de vida al incorporar
practicas realizadas en clase y resultados de ellas, relativas al respeto
a los derechos del individuo en el contexto de la diversidad cultural.

Identifica elementos para la construccion de una ciudadania
responsable, dialogo, informacioén, participacion.

Valora el ejercicio de la libertad en la toma de decisiones politicas.

Evalla, critica y enriquece el propio proyecto de vida al incorporar
practicas realizadas en clase y resultados de ellas, relativas al interés
del individuo frente al interés de la colectividad en la toma de
decisiones politicas.

Habilidades socioemocionales.
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Tercer Parcial

Semanas

1

Sesiones

10

11

12

13

14

15

16

Aprendizajes esperados

Identifica implicaciones éticas en el uso de las ciencias y las tecnologias.

EvalUa criterios éticos para la prevencién y control de riesgos en el uso de
las ciencias y la tecnologia.

EvalUa criterios éticos para la prevencién y control de riesgos en el uso de
las ciencias y la tecnologia.

EvalUa, critica y enriquece el propio proyecto de vida al incorporar practicas
realizadas en clase y resultados de ellas, relativas a la inclusién y
responsabilidad social en el desarrollo cientifico y tecnolégico.

Evalla la manera en que una decisién individual o colectiva repercute en el
medio ambiente.

Identifica criterios éticos que entran en juego al realizar acciones que
repercuten en el medio ambiente.

Fundamenta en principios éticos soluciones a los problemas ambientales.

Evalla, critica y enriquece el propio proyecto de vida al incorporar practicas
realizadas en clase y resultados de ellas, relativas a la satisfaccién de las
necesidades humanas frente a los derechos de otros seres vivos.

Habilidades socioemocionales.
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Las actividades de realimentacidn se sugieren para el reforzamiento de los aprendizajes que presentan
mayor complejidad en los alumnos, asi como los que requieren ejercitarse. A continuacién se presentan

una serie de actividades para llevar a cabo la realimentacion:

Semana Actividad sugerida

e Describir y socializar el método de trabajo.

e Establecer los acuerdos para el trabajo en la comunidad
Encuadre y de investigacion.

diagndstico e Reglas para la acreditacion del curso.

e Recuperacion de conocimientos previos.

e Actividades de preparacion para la asignatura.

e Conducir ejercicios de identificacion de los elementos

Primera semana para la realizacién de una argumentacion.
de realimentacion e Realizar ejercicios de argumentos con una estructura
basica.

e Realizar lecturas en las que identifique los distintos tipos
de argumentos.
e Redactar argumentos con distinta intencion.

Segunda semana
de realimentacion

e Identificar los argumentos en un debate.

e Realizar actividades que les permitan estructurar y
Tercera semana de organizar los argumentos para llevar a cabo un debate.
realimentacion e Reconocer la validez del argumento con la ayuda de
medios publicitarios (comerciales, carteles, programas
de radio, etcétera).
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justificar una decision
que afecta a otras
personas? La influencia
de las circunstancias en
las

humanas.

interacciones

relativas al ejercicio
de su libertad frente

al respeto a los
demas en las
relaciones

afecta a otras personas?,
b). Mostrar claramente la
estructura de los
argumentos que emplean
los personajes.

c) Los personajes deben

w)
w (7]
= ow
BEE .
(% > a APRENDIZAJE Proceso de
= % E ,‘E CONTENIDO ESPECIFICO PRODUCTO ESPERADO . . 75% 25%
i a EZz ESPERADO aprendizaje
S oY
o (&}
o
HSE Otras
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relaciones interpersonales.

interpersonales.

tener posturas diferentes.
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COMPETENCIAS GENERICAS Y SUS ATRIBUTOS:
Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.
e Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.
e Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto de vida.
Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
e Reconoce lo propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con
el que cuenta.
e Estructuraideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.
Participa de manera efectiva en equipos diversos.
e Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso de accidn con pasos especificos.
e Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
Es sensible al arte.
e Participa en practicas relacionadas con el arte.

COMPETENCIAS DISCIPLINARES Y SUS ATRIBUTOS:

Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el ejercicio de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.
Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de su personalidad y arraigo de la identidad, considerando elementos objetivos de apreciacion
estética.
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Z |22
18 |8 2| CONTENIDO ESPECIFICO A::::R'?;ZD’LSE PRODUCTO ESPERADO Proceso de 75% 25%
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S |84
8 (&)
HSE Otras
Actividades
=3 K=l ¢En qué circunstancias, | ® Valora las finalidades | Informe escrito en el que | Problematizacion, 3 horas |20 min. |Profundizacion
] S 2| el ejercicio de mi| y consecuencias de |se identifican los | didlogo, del tema de
% g g sexualidad puede | una decisidn | principios éticos que se | recuperacion. sexualidad 50
2 S g danar a otros? referente a la | confrontan en un dilema min.
§ S e La autodeterminacion | sexualidad. relacionado con el placer | Didlogo en torno a|2 horas |20 min.
QL £ en una interaccién Fundamenta el |sexual. En el escrito|un plan de 50 min.
z 5l sexual. cuidado de si y del | también debe | discusidn.
£ § e iMerezco decidir como | otro frente a | presentarse la defensa de
5 2 y cuando tener hijos? controversias  sobre | una postura frente a un | Didlogo en la
g § e La reproduccién como | sexualidad. dilema. Se deben ofrecer | solucion de 3 horas |20 min. |20 min.
e = una decision. e Evalda, criticay argumentos para | ejercicios.
§ é e iHay formas de vivir la| enriquece el propio so.ste.n?r uno de esos
& o sexualidad que me| proyecto de vida al principios.
; g hagan mejor o peor? incorporar practicas
-?3 3 o Diversidad de géneroy | realizadasenclasey | Presentacion, ante el
< | m orientacién sexual. resultados de ellas, grupo, de tres informes
5 relativas al cuidado para su analisis.
% de si frente al cuidado
& del otro en la Modificacién del propio.
sexualidad.

COMPETENCIAS GENERICAS:
Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores ideas y practicas sociales.
e Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad, de dignidad y derechos de todas las personas y rechaza toda forma de
discriminacion.
COMPETENCIAS DISCIPLINARES:
Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos ambitos de la vida.
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9. Transversalidad

Dado que las clases de Etica deben constituir una comunidad que investiga mediante el didlogo, se
movilizan todos los aprendizajes de Logica. Ademas los aprendizajes de LEOYE relacionados con la
argumentacion.

Puesto que en la comunidad de indagacién se busca que los estudiantes aprendan a
ofrecer buenas razones, que tengan apoyo racional o empirico y que sean compatibles con el
conocimiento que aportan las artes, las ciencias y las tecnologias; deben emplear lo que saben y
han aprendido en los niveles educativos previos para fundamentar sus aportaciones.

Como se menciond anteriormente, la transversalidad es factible por los puntos de
contacto de Etica con otras asignaturas como: LEOYE | y II, Ldgica, TIC y a sus procesos de
aprendizajes significativos correspondientes a cada una de ellas; lo que ayudara en el trabajo
colaborativo entre academias usando un proyecto que unifique y cuantifique el proceso
ensefianza-aprendizaje, teniendo como base al despliegue de competencias, asi como de los
procesos cognitivos, conductuales, humanistas, procedimentales y actitudinales.

En las siguientes tablas se puede observar ejemplos de transversalidad:

ETICA LEOYE | LOGICA TIC LEOYE Il
Evaluar, criticar y | Elaboracién de un | Argumento: El uso de: o “Debate interno”.
enriquecer el | texto con base enel | ¢Cuando y como e Video. e Habilidad
propio proyecto | uso normativo de la | las emociones, e Computadora. socioemocional.
de vida al | lengua, sentimientos Y | ePizarrén e Ensayo.
incorporar considerando la | decisiones electrénico.
practicas intencién y | repercuten en mi e Conexidn a
realizadas en | situacion proyecto de vida? Internet.
clase y resultados | comunicativa, ® Email.
de ellas, relativas | sobre su proyecto e Chat.
al cuidado de si | devida. o Video
frente al cuidado conferencias.
del otro en la O [Eaies.

sexualidad.

e \Web personales
e institucionales.
e Biblioteca digital.
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Evalla, criticay e Sustenta sus Construye y Hace uso de e Reconoce
enriquece el puntos de vista y evalla y refuta diferentes proceso de
propio proyecto argumentaciones argumentos. fuentesy construccion
de vida al a partir de ubicar Realiza medios de de la cienciay
incorporar las ideas inferencias y informacion. la tecnologia.
practicas principales de un deducciones. Opera con Ubica las
realizadas en texto. Efectla la seguridad la condiciones
clasey Genera, emite y practica del informacion de que permean
resultados de fundamenta en un pensamiento que dispone. en el uso de la
ellas, relativas al texto una opinién critico. Puede cienciay la
cuidado de si o valoracién Ubica seleccionar tecnologia en

frente al cuidado

personal. generalidades y informacion de la atencién de
del otroen la Elabora una excepciones al acuerdo con las
sexualidad. resefia o ensayo argumentar, sus intereses y necesidades
critico, respecto a presentar propdsitos. humanas.
una problematica respaldos y Hace uso Valora las
planteada. garantias y datos efectivo y ventajas del
para reafirmar el pertinente de empleo de la
fundamento de las redes cienciay la
sus argumentos. sociales. tecnologia en
el desarrollo
del género
humano.

La transversalidad vertical tiene que ver con los propdsitos del area de humanidades, en los que se
parte de la consideracion de generar durante la formacidn del estudiante, un proceso continuado
y sistematico en la formacidn de las habilidades filoséficas por parte de los estudiantes: Inicia con
la asignatura de Légica que cursan en el primer semestre, continua con la asignatura de Etica que

cursan en tercer semestre y se consolida con la asignatura de Temas de Filosofia que cursaran en

el sexto semestre:
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10. Vinculacién de las competencias con aprendizajes esperados

CONTENIDO CENTRAL

APRENDIZAJE ESPERADO

COMPETENCIA GENERICA

ATRIBUTO

COMPETENCIA
DISCIPLINAR

El ejercicio de la libertad
frente al respeto a los
demas en las relaciones.

e Identifica a la libertad y el respeto
como principios éticos
fundamentales en las relaciones
interpersonales.

¢ Diferencia entre elecciéon auténoma
y una heterénoma al relacionarse
con los demas.

e Evalla, critica y enriquece el propio

proyecto de vida al incorporar
practicas realizadas en clase y
resultados de ellas, relativas al

ejercicio de su libertad frente al
respeto a los demas en las
relaciones interpersonales.

1. Se conoce y valora a si
mismo y aborda problemas y
retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.

6. Sustenta wuna postura
personal sobre temas de
interés y relevancia general,
considerando otros puntos de
vista de manera critica vy
reflexiva.

8. Participa de manera
efectiva en equipos diversos.

1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan
y es consciente de sus valores, fortalezas y
debilidades.

1.2 Identifica sus emociones, las maneja de
manera constructiva y reconoce la necesidad de
solicitar apoyo ante una situacién que lo rebase.
1.3 Elige alternativas y cursos de accién con
base en criterios sustentados y en el marco de
un proyecto de vida.

6.3 Reconoce lo propios prejuicios, modifica sus
puntos de vista al conocer nuevas evidencias e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al
acervo con el que cuenta.

6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
clara, coherente y sintética

8.1 Propone maneras de solucionar un
problema o desarrollar un proyecto en equipo,
definiendo un curso de accién con pasos
especificos.

8.2 Aporta puntos de vista con apertura y
considera los de otras personas de manera
reflexiva.

8.3 Asume una actitud constructiva, congruente
con los conocimientos y habilidades con los que
cuenta dentro de distintos equipos de trabajo.

H13. Analiza y resuelve

de manera reflexiva
problemas éticos
relacionados con el
ejercicio de su

autonomia, libertad y
responsabilidad en su
vida cotidiana.

H15. Sustenta juicios a
través de valores éticos
en los distintos
ambitos de la vida.
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CONTENIDO CENTRAL APRENDIZAJE ESPERADO COMPETENCIA GENERICA ATRIBUTO COMPETENCIA DISCIPLINAR
H15. Sustenta juicios a través
3.3 Cultiva relaciones interpersonales | d& valores éticos en los
e Valora las finalidades y desarrollo | distintos ambitos de la vida.

El cuidado de si frente al
cuidado del otro en la
sexualidad.

consecuencias de una decisidon
referente a la sexualidad.

e Fundamenta el cuidado de si y del
otro frente a controversias sobre
sexualidad.

e Evalla, critica y enriquece el propio

proyecto de vida al incorporar
practicas realizadas en clase vy
resultados de ellas, relativas al

cuidado de si frente al cuidado del
otro en la sexualidad.

3. Elige y practica estilos de
vida saludables.

10. Mantiene una actitud
respetuosa hacia la
interculturalidad y la
diversidad de  creencias,
valores ideas y practicas
sociales.

que contribuyen a su
humano y el de quienes lo rodean.

10.1 Reconoce que la diversidad tiene
lugar en un espacio democratico de
igualdad, de dignidad y derechos de
todas las personas y rechaza toda
forma de discriminacion.

10.2 Dialoga y aprende de personas
con distintos puntos de vista vy
tradiciones culturales mediante la
ubicacion de sus propias circunstancias
en un contexto mds amplio.

H3. Examina y argumenta, de
manera critica y reflexiva,
diversos problemas filoséficos

relacionados con la actuacion
humana, potenciando su
dignidad, libertad y

autodireccion.

H16. Asume responsablemente
la relacion que tiene consigo
mismo, con los otros y con el
entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de
respeto y tolerancia.

Inclusion y
responsabilidad social en
el desarrollo cientifico y
tecnoldgico.

¢ Identifica implicaciones éticas en el
uso de las ciencias y las tecnologias.

e Evaluar criterios éticos para la
prevencién y control de riesgos en el
uso de las ciencias y las tecnologias.

e Fundamenta el consumo
responsable.

e Evalla, critica y enriquece el propio
proyecto de vida al incorporar
practicas realizadas en clase vy
resultados de ellas, relativas a la
inclusion y responsabilidad social en
el desarrollo cientifico y tecnolégico.

6. Sustenta una postura
personal sobre temas de
interés y relevancia general,
considerando otros puntos de
vista de manera critica vy
reflexiva.

9. Participa con una
conciencia civica y ética en la
vida de su comunidad, region,
México y el mundo.

6.2 Evallia argumentos y opiniones e
identifica prejuicios y falacias.

6.4 Estructura ideas y argumentos de
manera clara, coherente y sintética.

9.1 Privilegia el didlogo como
mecanismo para la solucion de
conflictos.

9.2 Toma decisiones a fin de contribuir
a la equidad, bienestar y desarrollo
democrético de la sociedad.

9.3 Conoce sus derechos y obligaciones
como mexicano y miembro de distintas
comunidades e instituciones, vy
reconoce el valor de la participacidn
como herramienta para ejercerlos.

H13 Analiza y resuelve de

manera reflexiva problemas
éticos relacionados con el
ejercicio de su autonomia,

libertad y responsabilidad en su
vida cotidiana.

H15 Sustenta juicios a través de
valores éticos en los distintos
ambitos de la vida.

H16 Asume responsablemente
la relacion que tiene consigo
mismo, con los otros y con el
entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de
respeto y tolerancia.

36




CONTENIDO CENTRAL APRENDIZAJE ESPERADO COMPETENCIA GENERICA ATRIBUTO COMPETENCIA DISCIPLINAR
e Propone fundamentos de los H3 E . ta d
derechos humanos: dignidad, xamina 'y argumenta, de manera

Los derechos del
individuo frente a los
derechos de la
colectividad.

libertad e igualdad.

Valora alternativas frente a los
desafios actuales para el ejercicio
efectivo de los derechos humanos.
Ofrece argumentos racionales y
razonables para sostener una
postura en un conflicto de
derechos humanos.

Evalta, critica y enriquece el
propio proyecto de vida al
incorporar practicas realizadas en
clase y resultados de ellas,
relativas a los derechos del
individuo frente a los derechos de
la colectividad.

6. Sustenta una postura
personal sobre temas de
interés y relevancia
general, considerando
otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.
9. Participa con una
conciencia civica y ética en
la vida de su comunidad,
region, Meéxico vy el
mundo.

6.4 Estructura ideas y
argumentos de manera clara,
coherente y sintética.

9.3 Conoce sus derechos vy
obligaciones como mexicano vy
miembro de distintas
comunidades e instituciones, y
reconoce el valor de |la
participacion como herramienta
para ejercerlos.

critica y reflexiva, diversos problemas
filosoficos relacionados con la actuacién
humana, potenciando su dignidad,
libertad y autodireccion.

H14 Valora los fundamentos en los que se
sustentan los derechos humanos y los
practica de manera critica en la vida
cotidiana.

H15 Sustenta juicios a través de valores
éticos en los distintos ambitos de la vida.
H16 Asume responsablemente la relacion
gue tiene consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de respeto y
tolerancia.

El respeto a los derechos
del individuo en el
contexto de la diversidad
cultural.

Cuestiona fundamentos, fines y
consecuencias determinadas
practicas e identidades culturales.
Valora practicas culturales
conforme al criterio de respeto a la
diversidad, la dignidad, la libertad
y la igualdad de derechos.

Evalta, critica y enriquece el
propio proyecto de vida al
incorporar practicas realizadas en
clase y resultados de ellas,
relativas al respeto, a los derechos
del individuo en el contexto de la
diversidad cultural.

2. Es sensible al arte y
participa en la apreciacion
e interpretacion de sus
expresiones en distintos

géneros.
10. Mantiene una actitud
respetuosa hacia la

interculturalidad vy Ia
diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas
sociales.

2.3  Participa en  practicas
relacionadas con el arte.
10.2 Dialoga y aprende de

personas con distintos puntos de

vista y tradiciones culturales
mediante la ubicacion de sus
propias circunstancias en un

contexto mas amplio.

H13 Analiza y resuelve de manera
reflexiva problemas éticos relacionados
con el ejercicio de su autonomia, libertad
y responsabilidad en su vida cotidiana.
H14 Valora los fundamentos en los que se
sustentan los derechos humanos y los
practica de manera critica en la vida
cotidiana.

H15 Sustenta juicios a través de valores
éticos en los distintos ambitos de la vida.
H16 Asume responsablemente la relacion
gue tiene consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de respeto vy
tolerancia.
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CONTENIDO

CENTRAL APRENDIZAJE ESPERADO COMPETENCIA GENERICA ATRIBUTO COMPETENCIA DISCIPLINAR
1.1 Enfrenta las dificultades que se le
e Evalla la manera en que una | 1. Se conoce y valora a si | presentan y es consciente de sus valores, | H3. Examina y argumenta, de manera

La satisfaccion de las
necesidades humanas
frente a los derechos de
otros seres vivos.

decision individual 'y colectiva
repercute en el medio ambiente.
Identifica criterios éticos que entran
en juego al realizar acciones que
repercuten en el medio ambiente.
Fundamenta, en principios éticos,
soluciones a los problemas
ambientales.

Evalla, critica y enriquece el propio
proyecto de vida al incorporar
practicas realizadas en clase vy
resultados de ellas, relativas a la
satisfaccion de las necesidades
humanas frente a los derechos de
otros seres vivos.

mismo y aborda problemas y
retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.

6. Sustenta una postura
personal sobre temas de
interés y relevancia general,
considerando otros puntos de

vista de manera critica vy
reflexiva.
7. Aprende por iniciativa e

interés propio a lo largo de la
vida.

11. Contribuye al desarrollo
sustentable de manera critica,
con acciones responsables.

fortalezas y debilidades.

1.4 Analiza criticamente los factores que
influyen en su toma de decisiones.

6.4 Estructura ideas y argumentos de manera
clara, coherente y sintética.

7.2 Identifica las actividades que le resultan
de menor y mayor interés y dificultad,
reconociendo y controlando sus reacciones
frente a retos y obstaculos.

11.1 Asume una actitud que favorece la
solucion de problemas ambientales en los
ambitos local, nacional e internacional.

11.2 Reconoce 'y  comprende las
implicaciones biologicas, econdmicas,
politicas y sociales del dafio ambiental en un
contexto global interdependiente.

critica y reflexiva, diversos problemas
filosoficos relacionados con la actuacidn
humana, potenciando su dignidad, libertad
y autodireccion.

H13. Analiza y resuelve de manera reflexiva
problemas éticos relacionados con el
ejercicio de su autonomia, libertad vy
responsabilidad en su vida cotidiana.

H15. Sustenta juicios a través de valores
éticos en los distintos ambitos de la vida.
H16. Asume responsablemente la relacion
que tiene consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de respeto y
tolerancia.

El interés del individuo
frente al interés de la
colectividad en la toma
de decisiones politicas.

Identifica  elementos para la
construccion de una ciudadania
responsable: didlogo, informacidn,

participacion.

Valora el ejercicio de la libertad en la
toma de decisiones politicas.

Evalla, critica y enriquece el propio

proyecto de vida al incorpora
practicas realizadas en clase vy
resultados de ellas, relativas al

interés del individuo frente al interés
de la colectividad frente a la toma de
decisiones politicas.

1. Se conoce y valora a si
mismo y aborda problemas vy
retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.

1.3 Elige alternativas y cursos de accién con
base en criterios sustentados y en el marco
de un proyecto de vida.

1.4 Analiza criticamente los factores que
influyen en su toma de decisiones.

H13 Analiza y resuelve de manera reflexiva
problemas éticos relacionados con el
ejercicio de su autonomia, libertad vy
responsabilidad en su vida cotidiana.

H15 Sustenta juicios a través de valores
éticos en los distintos ambitos de la vida.
H16 Asume responsablemente la relacion
que tiene consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud de respeto y
tolerancia.
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11. Consideraciones para la evaluacion

Puesto que en la Comunidad de investigacion se busca que los estudiantes aprendan a ofrecer
buenas razones —que tengan apoyo racional o empirico y que sean compatibles con el
conocimiento que aportan las artes, las ciencias y las tecnologias—, deben emplear lo que sabeny
han aprendido en los niveles educativos previos para fundamentar sus aportaciones.

En este sentido, la evaluacidn se debe considerar cuatro aspectos:

1. ¢Qué se evalua?

2. ¢Para qué?

3. ¢Quién evalua?

4. iComo se evalua?

Para garantizar la transparencia y el cardcter participativo de la evaluacién, es recomendable
realizar los siguientes tipos de evaluacion:

e La autoevaluacion: Es la que realiza el alumno acerca de su propio desempefio, haciendo
una valoracién y reflexion acerca de su actuacion en el proceso de aprendizaje.

e La coevaluacion: Se basa en la valoracion y retroalimentacién que realiza el alumno acerca
de su propio desempefio, haciendo una valoracidon y reflexién acerca de su actuacion en el
proceso de aprendizaje.

e La heteroevaluacién: Es la valoraciéon que el docente y los grupos colegiados de la
institucion, asi como agentes externos, realizan de los desempefios de los alumnos,
aportando elementos para la retroalimentacién del proceso. En este Ultimo caso pueden
considerarse evaluaciones estatales y nacionales tales como las pruebas Enlace, PISA,

EXANI |y Il, entre otras.

Durante el desarrollo de la secuencia didactica se evaltuan los tres momentos: Inicio, desarrollo y
cierre. En el inicio, se identifican los conocimientos previos a través de la evaluacion diagnostica.
Luego, durante el desarrollo, en la evaluacion formativa se van identificando los aprendizajes
esperados que se van supervisando y retroalimentando con el objetivo de realizar las
adecuaciones pertinentes en caso de requerirlas. Por Ultimo, en el cierre se demuestran los

contenidos y habilidades adquiridos mediante un proyecto, con la finalidad de que el estudiante
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trace las nuevas rutas de aprendizaje tras haber identificado qué aprendid y desarrolle una mayor
responsabilidad de su propio aprendizaje.

La ponderacion de las actividades y sus productos deben estar en funcidon de los
aprendizajes esperados pero también en el sentido de logro de los estudiantes. Es importante
recordar que el peso de la evaluacion es de cardcter formativo y estd en el desarrollo de las
actividades y no sélo en el producto final.

Los instrumentos de evaluacién se utilizan con base en las caracteristicas de las
actividades, los tiempos y la retroalimentacién; los cuales son: Lista de cotejo, guias de

observacién y rubricas.
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Nombre del alumno:

RUBRICA DE ENSAYO PERSONAL REFLEXIVO

Materia: Parcial: Semestre: Grupo:___ Especialidad:
1 0.5
CRITERIOS COMPETENTE NO COMPETENTE Puntos
ooty | I o | o honiode:
ESTRUCTURA DE LAS poy P ' ; P quep

IDEAS

atractivo, enriquecedor. Evidencia de
analisis y reflexion.

le permite construir una postura
personal y critica sobre la tematica.

ORGANIZACION

Organizacion coherente y légica.

Organizacidn casual o débil.

ORACIONES

Variedad en la estructura de las oraciones

y en su longitud que aumenta la

efectividad de la comunicacion lenguaje

preciso y rico.

Estructura de oraciones demasiado
simple, imprecisas. Lenguaje muy
simple e impreciso

USO DE DIVERSAS
FUENTES

Utiliza tres fuentes (libros, conceptos,
notas periodisticas, entre otros) para

construir el ensayo.

Utiliza por lo menos una fuente
(libros, conceptos, notas
periodisticas, entre otros) para
construir el ensayo.

APORTE PERSONAL

Expone su postura ante el tema

propuesto, con argumentos validos.

Expone su opinidn ante el tema, sin
argumentar.

Sin faltas de ortografia.

Con mas de 5 faltas de ortografia.

FORMATO Letra legible. Letra poco legible.
Encabezado. Encabezado incompleto.
TOTAL
VALORACION DEL DESEMPENO COMPETENTE Puntaje obtenido: 6 -4
NO COMPETENTE Puntaje obtenido: 3 -0.5

41




Nombre del alumno:

RUBRICA DE DRAMATIZACION

Materia: Parcial: Semestre: Grupo:___ Especialidad:
Categorias 4 3 2 1

Argumento. Toda la informacidn | Casi toda La mayor parte de Moy poce de la
histdrica parece ger | infarmacion I3 Infarmacion informiecidn
exacta y estar an histérica parece ser | histdrce fue execte | histdrica fue exacta
orden cronolbgico. | exacta y estaren |y estaba en orden | yio estaba en orden

arden cronobdgico. | cronologico, cronaldgico.

Conocimignto Pueds caraments Pueds claramente | Puede claremente | Mo pueds explicar
explicar varias explicar variog explicar un gepecio  un aspecto an al
aspectos en los Eapecios en los en &l cual su cual su peraonale
cluales su parsanale | cuales sU persongle | personge o las Wio las coses en

Dramatizacion.

Ayudas/Vestuarios

- Categorias Argumento

wio las cosgs en
torma distinta & kos
demis personajes y
explicar por qué.

El punbe de wvista, ko
argumentos ¥ las
soluciones
propuestas fusron
conzistentss oo &
parsonaje.

Log estudiantes
LISEr0N Varios apoyos
ipuede incluir
weshuario) aue can
precizion colncidian
con la época,
demaostranda
considersble

traba odcreathdad v
meorando la
pressntacian.

Conocmiento

vio les cogas en
forma distinta a los
demas persona)es.

B puinto o vista,

lns argumenlos y
l=3 soluciones
propusskas
eaiuviaron a
menudo de acuendo
can el personaje.

Log estudiantes
uzaron 1-2 ayudas

cosas en torma
diztinta a los demas

personges.

El punio de wista,
los argurmentog y
las soluciones
propuasias
eshiyvieron & veces
de scuerdo con el

pErsOngjs.

Lo= estudiantas
u=an 1-2 ayudas

que con precisiin | mejorands la

calncdian con la presentacidn.

época, que

me|araban la

pregantacion,

Dramatizacion | Westuaric  Puntaje
total

torma digtinta a los
demis persona es.

El punbe de vista,
log Brgumentos
las soluciones
QropuUestas rara vez
asiuvieran da
acuerdo con el
pErsonaje.

El estudiante no
uga eyudas o lag
ayudas escogldas
le: quitaron mériko a
la presentacion

Observaciones |

Funtaje
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LISTA DE COTEJO DE LA HOJA DE REFLEXION

Nombre del alumno:

Materia: Parcial: Semestre: Grupo:___ Especialidad:

Aspectos observables Sl NO
Contiene el titulo del texto
Consigna el nombre del autor
Incluye las ideas principales
Respeta el orden de la presentacién de las ideas
La redaccion es coherente
Usa signos de puntuacion
La acentuacion es correcta
La presentacion del escrito es buena

TOTAL:

OBSERVACIONES:
Nombre de quien reviso:
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LISTA DE COTEJO DEL CUADRO COMPARATIVO

Nombre del alumno:

Materia: Parcial: Semestre: Grupo:___ Especialidad:
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Nombre del alumno:

Materia:

GUIA DE OBSERVACION EN PARTICIPACION ORAL

Parcial:

Semestre:_

Grupo:____

Especialidad:___

Enunciados

Totalmente
Inapropiado

Inapropiado

Medianamente
Apropiado

Apropiado

Muy
Apropiado

Muesira aplomao,
seguridad y
confianza en si
Mismo para
dirigirse al
publico.

Presenta una
comecta postura
de manera que
expresa
eslabilidad
emacional de lo
que gquigne
EOMLNGar.

Ltiliza una
postura flexibla y
so desplaza
acorde a lo que
dice.

Emplea gestos y
mimica 5in

exageraciones
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12. Los profesores y la red de aprendizajes

Resulta conveniente tener en cuenta que el logro del propdsito de la asignatura de Etica es la
reflexion critica, auténoma, analitica y responsable que conlleva al desarrollo de habilidades y
actitudes filoséficas, y la accesibilidad de los contenidos; asi como, lograr alcanzar los aprendizajes
esperados y concretar los productos asociados a esos aprendizajes.

Lo anteriormente sefialado, nos lleva a reconocer y establecer la importancia substancial
del requerimiento por parte de los docentes asignados a la imparticién de la asignatura de Etica en
el tercer semestre, tanto de una lectura analitica y detallada del programa vigente, asi como de
desarrollar una completa planeacién del curso en la que se detallen actividades, momentos,
criterios, recursos, aprendizajes y productos esperados o por alcanzar, al efectuarse las sesiones
de trabajo escolar o aulico.

Para poder llevarlo a cabo, resulta conveniente que el docente tenga en cuenta las
siguientes recomendaciones:

a. Procurar, en todo caso, operar aspectos y principios éticos que se presentan en los
ambitos de la accidn humana.

b. Asociar los componentes y contenidos programadticos con el proyecto de vida de los
estudiantes.

c. Implementar, sistematicamente, la forma de trabajo con la Comunidad de Indagacion para
la operacién de los contenidos.

d. No perder de vista que el logro de los aprendizajes esperados permitird, en la practica,
desarrollar en los estudiantes el pensamiento critico y la adecuada y efectiva

comunicacion.

En tanto se tengan en cuenta todos los aspectos sefalados, resulta pertinente y util recomendar la
implementacidén y operacion del trabajo colegiados a través de las academias locales de la
asignatura, las cuales asumen el papel de organizaciones y espacios para facilitar la comunicacién
entre los docentes, el intercambio de informacidn, compartir recursos y materiales, y recuperar
experiencias adquiridas para la mejora de los resultados en los cursos y con los estudiantes.

En consecuencia, la academia local de la asignatura de Etica puede ser la instancia donde
se disefia y construye la planeacién con la que se operardn los cursos. Los elementos esenciales

que deben incluirse en dicha planeacién didactica son: Ejes, componente, contenido central,
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contenido especifico, aprendizajes esperados, productos esperados, dosificacién, momentos para
la implementacidn didactica, criterios y formas de evaluacidn.

El cuerpo colegiado de Etica, en comun acuerdo, dispondrd de los elementos académicos
necesarios para articular la secuencia didactica a implementar en el aula, considerando que es

imperativo alcanzar el Perfil de egreso que propone este modelo educativo.
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13. Uso de las Tic para el aprendizaje

En los preludios del siglo xxi, diversos estudios e informes con base cientifica, han identificado al
uso y aprovechamiento de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como una
necesaria habilidad para la vida real de sectores como el campo, la educacién, la salud, la
seguridad publica, el gobierno y la ética. Por ejemplo el proyecto enGauge, un sistema para el
fortalecimiento de las habilidades digitales que el North Central Regional Educational Laboratory y
el Grupo Metiri, publicaron en el 2003, cémo la tecnologia ha transformado el trabajo y cémo,
también, deberia evolucionar la educaciéon para que los estudiantes desarrollen una alfabetizacion
tecnoldgica.

En este sentido, en el Foro Econdmico Mundial de 2014, se hablé de las nuevas
oportunidades tecnoldgicas y las mayores oportunidades se vieron en cuatro campos: El
crecimiento de los mercados on-line y las redes sociales; Las posibilidades del big data; El
crecimiento de los dispositivos moéviles y la oportunidad de acceder de forma movil a la
informacidn; y La explosion del “Internet de las cosas” (Jordana, 2014). En tanto, en su informe
final, se sefiald6 como una brecha entre los paises la Alfabetizacion en Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (Reporte, 2015).

Sin embargo, enGauge menciona con la alfabetizacion digital, los desafios y las
oportunidades mds importantes, se presentardn en el terreno de lo social. Por ejemplo en la
educacion: Los maestros serviran de facilitadores al explorar el vasto mundo de las ideas y la
informacidn con los estudiantes; mientras que para la ética, sus problemas ya no tendran que ver
con lo correcto y lo incorrecto, sino también con las elecciones informadas entre dos opciones
acertadas.

En esta misma ruta, el Programa Internacional de Evaluaciéon de Alumnos (PISA, por sus
siglas en ingles), también usa criterios normativos extraidos de un andlisis de alfabetizacién
necesario para el funcionamiento de una economia basada en el conocimiento y en una sociedad
democratica. Fortalecer estas competencias es necesario para el bienestar econédmico individual y
de una nacién como México, frente a los problemas que depara el siglo xxi, como también para la
nutricion de organizaciones colaborativas en el terreno de lo ético.

Es por ello que, en el debate sobre como preparar a los jovenes de la educacidn media

superior tecnolégica para la participacion ciudadana y econdmica en el nuevo siglo, debe desafiar
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la necesidad de adquirir competencias clave y aprender habilidades mds alld de lo bdsico como
competencias digitales, civicas, de autoconocimiento e interpersonales (Reimers y Chung, 2016).

En este contexto, derivado de las competencias emergentes para el siglo xxi, los
estudiantes del Bachillerato Tecnoldgico, deberan orientarse hacia una alfabetizacién civica,
conciencia global, habilidades inter y multiculturales, como el respeto por la diversidad y las
distintas manifestaciones culturales. Ademas, con la revolucion del Internet, es imprescindible que
los estudiantes sepan qué preguntas realizar, como filtrar la informacién y extraer lo que es util;
incluso deberan tener capacidad de prudencia para protegerse de dafios que se publican en las
redes sociales y adoptar practicas éticas en el ciberespacio. Es importante que sean capaces de
comunicar ideas de manera clara y eficaz. Los profesores deberan persuadir a sus alumnos con
habilidades que envuelven una disposicién abierta, capacidad de manejar la informacion y
utilizarla responsablemente para comunicarse de manera eficaz (Reimers y Chung, 2016).

Nuestra actitud, como docentes, debe ser positiva y con disposicién para implementar
nuevas estrategias didacticas apoyadas por las TIC, para abrir canales de comunicacién mas
eficientes y de forma permanente. La interaccién docente/alumno es un factor relevante donde se
logre un aprendizaje que tiene aplicacién directa en nuestro presente y que sirva de base para
nuestro futuro préximo en la adquisicion y asimilacidon de conocimientos. Asi, debemos gestar un
clima de salud social y una interaccién acorde y propositiva.

En este sentido, la Subsecretaria de Educacidn Media Superior a través de la Coordinacion
Sectorial de Desarrollo Académico, promueve el uso de las Plataformas de acompafiamiento
docente donde se proporcionan orientaciones didacticas a los profesores para la operacién de los
programas que integran el Plan de estudios del Bachillerato Tecnolégico establecido en el Acuerdo
secretarial 653, publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 4 de septiembre de 2012. Se han
elaborado materiales didacticos especificos de los cinco campos disciplinares. Cada uno de esos
materiales esta conformado por un texto narrativo —que describe una situacidon o plantea un
problema-, uno o mas planes de discusion sobre el texto (relativos a los contenidos conceptuales)
y ejercicios para los estudiantes (que corresponden a los contenidos procedimentales).

Estos materiales estan disponibles en las plataformas correspondientes y, para el caso
particular de las asignaturas de Ldgica, Etica y Temas de Filosofia, los asesores elaboraron e
incorporaron 178 capsulas de video (de entre 3 y 5 minutos) para reforzar aspectos conceptualesy
un vocabulario con definiciones bdsicas. La siguiente direccidon electrénica da acceso a los

materiales http://humanidades.cosdac.sems.gob.mx/etica
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El aprendizaje de los alumnos implica saber escuchar, interpretar y emitir los mensajes
pertinentes en diversos escenarios haciendo uso de los medios, cdédigos y herramientas
apropiadas; la adecuada identificacién y ordenamiento de las ideas le permite llegar a la
informacidn significativa donde, el empleo de las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion,
sirven para solucionar determinada problematica establecida.

El uso de la tecnologia permite el procesamiento de materiales didacticos, siendo éstos un
pilar fundamental en el desarrollo de habilidades, destrezas y razonamientos del educando. Asi,
los alumnos podran tener:

¢ Una base concreta para el pensamiento conceptual.
e Alto grado de interés y aprendizaje permanente.

e Experiencias reales que estimulen las actividades.

e Continuidad del pensamiento.

e Incrementar el acervo cultural.

e Comprobar expectativas de hipodtesis.

La integracién de recursos tecnolégicos al curriculo escolar es un proceso gradual que se vincula
con varios factores:

e Los recursos tecnoldgicos propiamente dichos.

e Ladisponibilidad y correcta utilizacion de los contenidos digitales apropiados.

e La propuesta pedagdgica.

e La competencia tecnoldgica de los educadores.

e El apoyo administrativo y técnico que ofrece la institucién educativa.

Por lo tanto, tomemos conciencia de que los recursos tecnoldgicos en la ensefianza por si mismos
no garantizan el mejoramiento del aprendizaje; sino que se hace mediante practicas pedagdgicas
adecuadas que contribuyan a promover en los alumnos la comprensidn conceptual, el desarrollo
de capacidades, habilidades y la construccién de conocimiento.

La alfabetizacién tecnoldgica permite una formacidon donde los alumnos puedan dominar
el manejo técnico de las tecnologias, posean conocimientos y habilidades especificos que les
permita seleccionar la herramienta correcta acorde a sus intereses, incursionar en nuevas
alternativas digitales, tener la seguridad en si mismos y motivar a otros ensefiando a hacer los

procesos ya aprendidos.
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Algunas de las posibles aplicaciones de las TIC en apoyo a los diversos procesos de

ensefianza y aprendizaje, dentro y fuera de las aulas, para estrategias grupales e individuales son:

Computadora: El uso de ordenadores de escritorio, laptops y notebooks otros
dispositivos moviles.

Sistemas de impresion: Las impresoras y trazadores graficos.

Sistemas de video proyeccién.

Sonorizaciéon: El empleo de efectos auditivos.

Pizarrones electrénicos.

Sistema de iluminacion: Es un factor determinante cuando se emplean sistemas de
video proyeccion.

UPS: Los sistemas de soporte y regulacion de alimentacion eléctrica permiten el
funcionamiento de los equipos durante algunos minutos aunque no haya suministro
de la energia.

Conexidén a Internet: El acceso a la supercarretera de la informacion permite la
adquisicion de conocimientos actualizados a través de consultas tematicas en sitios
especializados o de dominio publico, con las reservas que esto implica.

Email: Es uno de los servicios de mayor demanda por usuarios principiantes vy
avanzados, es econdmico y de gran aceptacidn, permite la transferencia de textos.
Almacenamiento virtual: Son servicios de almacenamiento masivo que permite a los
usuarios subir archivos de una computadora, almacenarlos en linea y acceder a ellos
desde Internet.

Mensajeros instantdneos: Uso de textos, imagenes, sonidos, transferencia de archivos
y visualizacion de escenarios a través de una webcam.

Chats: Las charlas también son recursos que se pueden emplear con diversos fines
académicos.

Videoconferencias: El uso de cdmaras a través de Internet es un recurso que, de
manera sincronizada en audio e imagen, permite tener una visidon inmediata de lo que
capte la cdmara.

Redes sociales: También se les puede llamar comunidades virtuales.

Foros: Estos recursos tecnolégicos pueden ser un gran apoyo en debates de temas.
Web personales e institucionales.

Contar con biblioteca digital.
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Plataformas digitales.

Kioscos interactivos.

Museos y exposiciones en linea.

Excursiones virtuales.

Simulacion: El uso de las herramientas tecnoldgicas para la simulacion de situaciones
abstractas o explicitas, permite la experimentacién sin que se corran riesgos o se

tenga que realizar grandes gastos (Arista, 2016).
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14. Recomendaciones para implementar la propuesta

Puesto que en la Comunidad de investigacion se busca que los estudiantes aprendan a ofrecer
buenas razones —que tengan apoyo racional o empirico y que sean compatibles con el
conocimiento que aportan las artes, las ciencias y las tecnologias—, deben emplear lo que sabeny
han aprendido en los niveles educativos previos para fundamentar sus aportaciones.

En este sentido y para complementar al propdsito de la asignatura, se enuncia la siguiente
estrategia didactica, sugerida, para lograr el Perfil de egreso del estudiante.

El Aprendizaje basado en proyectos, emerge de una visién de la educacién en la cual los
estudiantes toman una mayor responsabilidad de su propio aprendizaje y es donde se aplican, en
proyectos reales, las habilidades y conocimientos adquiridos en el salon de clases. Busca, ademas,
enfrentar a los alumnos a situaciones que los llevan a rescatar, comprender y aplicar aquello que
aprenden como una herramienta para resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades
en donde se desenvuelven (Kilpatrick, 1918).

La mds acertada de las recomendaciones es que el docente oriente su practica
incentivando y/u orientando a los estudiantes a buscar soluciones a problemas no triviales y
evaluar criticamente sus opciones morales al:

e Hacery depurar preguntas.

e Debatir ideas.

e Disefar planes.

e Recolectary analizar datos.

e Establecer conclusiones.

e Comunicar ideas y descubrimientos.

e Hacer nuevas preguntas.

e Crear artefactos.

Primero y segundo semestre: Aprendizaje Colaborativo y Aprendizaje Basado en la Investigacion.

Tercer semestre: Aprendizaje Basado en Proyectos.
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Bases pedagogicas

Desarrollado por Kilpatrick en 1918, mds que una técnica didactica, exponia las principales
caracteristicas de cdmo estaba organizado el plan de estudios de nivel profesional basado en una
vision global del conocimiento, que abarcara el proceso completo del pensamiento, tomando
como punto de partida el esfuerzo de la idea inicial hasta la solucion del problema (ITESM, s/f).

La Metodologia basada en Proyectos, segun Orellana (2010), se establece en las teorias
criticas del desarrollo del curriculo, en las que toda planificacién necesita de la retroalimentacion
de las practicas para ir refundandose en un disefio continuo. La idea de Kilpatrick, suponia que el
trabajo desarrollado en el aula se convirtiera en una investigacion basica para el profesor, y con la
ayuda de la red virtual, se propiciara una oportunidad como un aula abierta a la comunidad
educativa para acceder desde cualquier parte y desde surgiera la posibilidad de observar las
habilidades, capacidades y competencias que desarrollan los estudiantes bajo este enfoque.

El esquema basico, propuesto por Kilpatrick, se representa asi:

Proposito

Planificacion

e N

La Metodologia Basada en Proyectos se sustenta en las tradiciones pedagdgicas de Freinet (en su
educacion por el trabajo) o Stenhouse (en su investigacion como base del trabajo) donde se
presentan estructuras y formas de hacer que siguen los principios del método por proyectos de

investigacion.
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Dichas tradiciones pedagdgicas han sido claves en el desarrollo del trabajo por proyectos,
pretenden un cambio en la manera de ensefiar y de aprender en la escuela, y estdn en contra de
metodologias que no respetan los intereses de los alumnos, la separacion radical entre los roles de

docente y discente, la ausencia de actividad reflexiva y el estilo individualista.

El Método de Proyectos

Emerge de una visién de la educacién, en la cual, los estudiantes toman una mayor
responsabilidad de su propio aprendizaje y donde aplican, en proyectos reales, las habilidades y
conocimientos adquiridos en el salén de clase. Busca enfrentar a los alumnos a situaciones que los
lleven a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprenden como una herramienta para resolver
problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se desenvuelven (ITESM, s/f).

Los estudiantes buscan soluciones a problemas no triviales (Blumenfeld et al., 1991):

-  Hacer vy
depurar
preguntas.

-Debatirideas
- Disefiar,
-Reécolectat y analizar
datos
-Establecer Conclusiones

-Comunicar ideasy
descubrir-’

-Hacer nuevas
preguntas

-Crear
artefactos

El método de proyectos se define como:

e Un conjunto de atractivas experiencias de
aprendizaje que involucran a los estudiantes en
proyectos complejos y del mundo real.
e Una estrategia que reconoce que el aprendizaje
significativo lleva a los estudiantes a...
e Un proceso, en el cual, los resultados del b Desarrollar y aplicar
programa de estudios pueden... habilidades y conocimientos.
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En definitiva el método de proyectos se aproxima a los conceptos fundamentales y principios de la

disciplina del conocimiento y no a temas seleccionados con base en el interés del estudiante o en

la facilidad en que se traducirian a actividades o resultados.

Actividades y responsabilidades del alumno y del profesor en el Método de proyectos

En el alumno: Esta centrado en él y su aprendizaje, esto ocasiona que:

Se sienta mdas motivado, ya que él es quien resuelve los problemas, planea y dirige su
propio proyecto.

Dirija por si mismo las actividades de aprendizaje.

Se convierta en un descubridor, integrador y presentador de ideas.

Defina sus propias tareas y trabaje en ellas, independientemente del tiempo que
requieren.

Se muestre comunicativo, afectuoso, productivo y responsable.

Use la tecnologia para manejar sus presentaciones o ampliar sus capacidades.

Trabaje en grupo.

Trabaje colaborativamente con otros.

Construya, contribuya y sintetice informacidn.

Encuentre conexiones interdisciplinarias entre ideas.

Se enfrente a ambigiliedades, complejidades y a lo impredecible.

Se enfrente a obstdculos, busque recursos y resuelva problemas para enfrentarse a los
retos que se le presentan.

Adquiera nuevas habilidades y desarrolle las que ya tiene.

Use recursos o herramientas de la vida real (por ejemplo la tecnologia).

Forme parte activa de su comunidad al desarrollar el trabajo del curso en un contexto
social.

Genere resultados intelectualmente complejos que demuestren su aprendizaje.

Se muestre responsable de escoger como demostrara su competencia.

Muestre un desarrollo en dreas importantes para la competencia en el mundo real:
Habilidades sociales, habilidades de vida, habilidades de administracién personal vy
disposicion al aprendizaje por si mismo.

Tenga clara la meta y se dé cuenta de que existe un reto en el que hay que trabajar.
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No se sienta temeroso de manejar cosas que no conocié a través del profesor y sepa que
puede avanzar hasta donde piense que esta bien.

Se sienta util y responsable de una parte del trabajo. Nadie se sienta relegado.

No sea necesario usar tanto los textos, aunque continuamente se estén haciendo cosas
y/o aprendiendo algo.

Use habilidades que sabe le serdn necesarias en su trabajo, como, por ejemplo,

administrar el tiempo sabiamente, ejercitar la responsabilidad y no dejar caer al grupo.

En el profesor: Es un modelo innovador de ensefianza-aprendizaje. Su rol en este modelo es muy

distinto al que ejercia en la ensefanza tradicional, aqui:

El aprendizaje pasa de las manos del profesor a las del alumno, de tal manera que éste
pueda hacerse cargo de su propio aprendizaje.

Esta continuamente monitoreando la aplicacidon en el salén de clase, observando qué
funciond y qué no.

Deja de pensar que tiene que hacerlo todo y da a sus alumnos la parte mas importante.

Se vuelve estudiante al aprender cémo los alumnos aprenden, lo que le permite
determinar cual es la mejor manera en que puede facilitarles el aprendizaje.

Se convierte en un proveedor de recursos y en un participante de las actividades de
aprendizaje.

Es visto por los estudiantes mds que como un experto, como un asesor o colega.

La evaluacion en el método de proyectos

Un plan de evaluacién que esté bien disefiado usa diversos elementos para determinar si los

estudiantes han cumplido con los objetivos del proyecto. Estos elementos pueden estar basados

en:

Desempefio: Los estudiantes realizan una actividad para demostrar lo que han aprendido.
Resultados: El trabajo de los estudiantes se evalla para determinar lo que han aprendido.
Pruebas o exdmenes: Los estudiantes dan respuesta a preguntas orales o escritas. Las
respuestas correctas representan lo aprendido.

Reporte de autoevaluacidn: Los estudiantes dan su propia evaluacién acerca de lo que

aprendieron, ya sea de manera oral y/o escrita.
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La presentacion de avances del proyecto como un recurso para la evaluacion

La utilizacién de presentaciones de avances de proyecto por parte de los alumnos permite al

profesor tener diversos elementos para evaluar el desarrollo del mismo y los aprendizajes que los

alumnos van adquiriendo.

ELEMENTOS QUE DEBE CONSIDERAR LA PLANEACION DIDACTICA

Planeacion diddctica

Datos generales de identificacion

Institucidn:

Fecha:

Numero de Plantel:
Nombre del Plantel:
CCT:

Profesor(es):
Asignatura o Médulo:
Submaddulo:
Semestre:

Carrera (en su caso):
Ciclo Escolar

Numero de horas previstas estimadas:

Elementos para la formacion

Propdsito de la asignatura: Que los estudiantes aprendan a considerar, comprender, y
evaluar criticamente sus opciones morales.

Eje: conocerse, cuidarse y promover el propio desarrollo y de otros.

Aprendizaje esperado. ldentificar a la libertad y el respeto como principios éticos
fundamentales en las relaciones interpersonales.

Producto esperado: Guion, dramatizacién y ensayo reflexivo.

Componente. Pensar, decidir y actuar con libertad y responsabilidad.

Contenido central: El ejercicio de la libertad frente al respeto a los demas en las relaciones

interpersonales.
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e Contenido especifico: ¢Quién decide la manera en que me relaciono con otras personas?
La autonomia y la heteronomia al decidir cémo relacionarse. Cuando me relaciono con
otras personas, équé pesa mas la razén o las emociones? El manejo de las emociones en
las interacciones humanas. ¢Puedo apelar a las circunstancias para justificar una decisién
que afecta a otras personas? La influencia de las circunstancias en las interacciones
humanas.

e Competencias genéricas que favorece: 1. Se conoce y valora a si mismo y aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue
Atributo: 1.1. Enfrenta las dificultades que se le presenta y es consciente de sus valores,
fortalezas y debilidades.

e Competencias disciplinares o profesionales: H. Humanidades. H.13. Analiza y resuelve de
manera reflexiva problemas éticos relacionados con el ejercicio de su autonomia, libertad

y responsabilidad en su vida cotidiana.

Materiales educativos

Es imperativo que en el proceso de ensefianza-aprendizaje el docente fortalezca las herramientas,
cuyos objetivos primordiales sean fungir como facilitador y potenciador de un aprendizaje
vitalizador y significativo. Estos medios adquieren un protagonismo fundamental, ya que “las
ventajas que aportan los materiales didacticos los hacen instrumentos indispensables en la
formacién académica, proporcionan informacién y guian el aprendizaje; es decir, aportan una base
concreta para el pensamiento conceptual y contribuye en el aumento de los significados” (Ogalde
y Bardavid, 2007).

Los materiales hacen que el aprendizaje sea mds duradero, brindan una experiencia real
que estimula la actividad de los alumnos. Es relevante mencionar que las selecciones de los
materiales didacticos deben ir en concordancia directa con la estrategia didactica, con las
caracteristicas del contexto, los estilos de aprendizaje de los estudiantes, con los objetivos a
alcanzar y los contenidos curriculares, en otras palabras, los materiales son un medio, no un fin en
si mismos. En este sentido, se hacen las siguientes sugerencias para la consulta de materiales:

e Derechos humanos:

https://www.youtube.com/watch?v=vWNqgv007V8Q

https://www.youtube.com/watch?v=wKbVvYHi5DM
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Plataforma de acompafiamiento docente:

http://humanidades.cosdac.sems.gob.mx/logica

http://humanidades.cosdac.sems.gob.mx/etica

Relacidn con otros seres vivos: https://www.youtube.com/watch?v=3Scd5KfZTfQ

Sexualidad: https://www.youtube.com/watch?v=97HSsCrRS-8
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15. Bibliografia recomendada

Brenifier, O. et al. (2006). El filésofo aprendiz. México: Edere.
Savater, F. (1991). Etica para Amador. Barcelona: Ariel.
Villoro, Luis (coord) (2005). Los linderos de la ética. México: Siglo xxI Editores.

Facultad de Filosofia y Letras de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla:

www.filosofia.buap.mx-

La ciencia para todos: bibliotecadigital.ilce.edu.mx//ciencias.html

Subsecretaria de Educacion Media Superior. Plataforma de acompafamiento docente:

http://humanidades.cosdac.sems.gob.mx/etica

Torre de Babel Ediciones. Portal de Filosofia, Psicologia y Humanidades en Internet:

www.e-torredebabel.com
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Anexo 1. Ejemplo de la Planeacion didactica

Institucién: DGETI, DGETA, DGECyTM y CECyTE
Plantel:

CCT:

Asignatura: Etica.

Nombre del docente:

Ciclo escolar: 2017-2018.

Fecha de trabajo: Primeras dos semanas del curso.

Numero de horas: Ocho.

o 0 N o U kR W NP

Propdsito de la asignatura:

Que los estudiantes aprendan a considerar, comprender y evaluar criticamente sus

opciones morales.

10. Eje: Conocerse, cuidarse y promover el propio desarrollo y de otros.

11. Componente: Pensar, decidir y actuar con libertad y responsabilidad.

12. Contenido central: El ejercicio de la libertad frente al respeto a los demads en las
relaciones interpersonales.

13. Contenidos especificos:
e (Quién decide la manera en que me relaciono con otras personas?
e Cuando me relaciono con otras personas, équé pesa mas: la razén o las

emociones?
e (Puedo apelar a las circunstancias para justificar una decision que afecta a otras
personas?

14. Aprendizajes esperados:

e Identificar a la libertad y el respeto como principios éticos fundamentales en las
relaciones interpersonales.

e Diferenciar entre eleccidon auténoma y una heterénoma al relacionarse con los
demas.

e Evaluar, criticar y enriquecer el propio proyecto de vida al incorporar practicas
realizadas en clase y resultados de ellas relativas al ejercicio de su libertad frente

al respeto a los demas en las relaciones interpersonales.
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Dada la naturaleza de la asignatura de Etica y del campo disciplinar de Humanidades, los
aprendizajes esperados que se buscan desarrollar en esta planeacidn involucran mas de las
competencias del Marco Curricular Comuin (genéricas y disciplinares), que se mencionan.
Con el objetivo de orientar al docente, las abajo enlistadas son las que, de forma minima,
se buscan desarrollan con la puesta en practica de esta planeacion.
15. Competencias genéricas y atributos:
1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los
objetivos que persigue.
1.1 Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores,
fortalezas y debilidades.
1.2 Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la
necesidad de solicitar apoyo ante una situacion que lo rebase.
1.3 Elige alternativas y cursos de accidén con base en criterios sustentados y en el
marco de un proyecto de vida.
6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
6.3 Reconoce lo propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que
cuenta.
6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética
16. Competencias disciplinares: Las competencias relacionadas con la argumentacion, que
se deben desarrollar en la asignatura de Légica, son una condicidn para el trabajo en
Etica y el desarrollo de las competencias son propias de la asignatura.

1. Examinay argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filosoéficos
relacionados con la actuacion humana, potenciando su dignidad, libertad vy
autonomia.

13. Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el
ejercicio de su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

14. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos dmbitos de la vida.

15. Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y con
el entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y tolerancia.

17. Habilidades socioemocionales:
Seran incorporadas de forma secuencial al curriculo, de tal forma que en cada uno de
los semestres se dara prioridad a una éstas y al mismo tiempo, a través de éstos, se

ensefiaran y reforzaran el conjunto de habilidades denominadas transversales. Si se
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toma en cuenta que: 1) el trabajo de investigacién se realiza en comunidad, 2) que
toda conclusidn a la que se llegue estd sujeta a revision, correccién o mejora, 3) que el
profesor puede emplear diferentes preguntas para conducir la discusidon y promover
determinadas habilidades, 4) que la dindmica de la comunidad de didlogo requiere de
la escucha, y 5) y que lo que se aborda y discute tiene que ver con lo que los
participantes dicen y hacen, entonces, en una misma sesidn, pueden desarrollarse
distintas habilidades. Asimismo, y de manera especifica para seguir la ruta de trabajo
establecida por la SEMS, las asignaturas de 3°" semestre impulsaran el desarrollo de la
dimension Conoce-Ty la habilidad socioemocional “Conciencia Social”.

18. Técnica didactica: Comunidad de investigacion de Filosofia para Nifos.
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19. Descripcion de las actividades (de ensefianza y aprendizaje) para el logro de los aprendizajes esperados2

Evaluacion
(Evidencia/Instrumento/Agente)

Actividades del docente Actividades de los estudiantes

1) Comunidad de investigacion mediante formulacion y eleccion de una pregunta o a través de una agenda de preguntas Dos horas

Apertura

Indicar las reglas que se seguiran en la sesion: 1)
para hablar se necesita levantar la mano, 2) no se
vale hablar entre vecinos.

Nota. Si es necesario, estas reglas deben recordarse
en algin momento de la discusion y, de ser
necesario, detenerla para recordar su cumplimiento.

Formar un circulo para que todos los estudiantes o la
mayoria puedan verse.

Leer de manera individual para el grupo la narracién
“Bordando la vida”? (puede ser que cada estudiante lea
un parrafo).

Invitar a los estudiantes a que escriban una Con base en lo que mas les haya interesado, hacer de
pregunta sobre lo que mas les interesd de la manera individual una pregunta. La pregunta debe ser
narracion. importante para quien la haga.

2 Es importante que el docente y la academia consideren que se trata de un ejercicio orientativo, toda vez que en Humanidades no se busca construir conceptos con un carécter
definitivo puesto que son revisables y corregibles. Se busca que los estudiantes aprendan a identificar conceptos, a conceptualizar, a valorar conceptos y definirlos. Este es un
rasgo de la Comunidad de investigacidn: que los sujetos aprendan a formular y emplear criterios para autocorregirse, pues el aprendizaje de un concepto tiene sentido por sus
consecuencias practicas, en las habilidades, las actitudes y las acciones.

Por lo anterior, los momentos en que se organiza la sesidn o la unidad de aprendizaje en Humanidades buscan constituir una experiencia filoséfica continuada, de ahi que las
sesiones de Comunidad de investigacion se articulen entre si de manera constante durante el semestre.

3 Los materiales de lectura, asi como los planes de discusion y los ejercicios se pueden hallar y descargar de la Plataforma de Humanidades que corresponde a Etica.
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Indicar paso a paso lo que iran realizando los
estudiantes.

1) Formar equipos de cinco integrantes como maximo.
2) Compartir al equipo las preguntas que hicieron de
manera individual.

3) Elegir, por equipo, una de las preguntas (o hacer una
nueva).

*Para elegir la pregunta deben dar razones.

*La pregunta que elijan debe ser importante para
quienes la eligieron.

4) Escribir en la pizarra las preguntas que los equipos
eligieron. Se trata de que las preguntas queden a la
vista de todos los estudiantes.

Una vez que se han escrito las preguntas y estdn a la
vista de todo el grupo, invitar a que los estudiantes
las lean para identificar si hay alguna que no
entienden.

Invitar a los estudiantes a que identifiquen si en
alguna pregunta se hace una presuposicion
inaceptable.

Si hay alguna pregunta que no se entienda, el equipo
autor de la pregunta debe reescribirla para que resulte
entendible.

Si hay alguna pregunta que contenga una
presuposicidon que no pueda o deba ser aceptada,
discutirla para cambiarla.

Invitar a los estudiantes a elegir una pregunta de
entre las que presentaron los equipos.

1) En grupo elegir una pregunta, por interés o
importancia.

*Cada estudiante puede elegir varias preguntas que le
interesen, es decir, puede votar mas de una vez.

2) Cuando el grupo haya elegido la pregunta, el equipo
autor debe compartir las razones por las que la
escribieron o eligieron.

Pregunta elegida y razones de
eleccion/Autoevaluacion.

Desarrollo

Ya que el grupo tiene la pregunta para investigacion,
el profesor da inicio a la discusidn. Para ello puede
emplear las preguntas que se presentan en la
descripcion de la Comunidad de investigacion
(Anexo A).

Es necesario emplear las preguntas de seguimiento
de acuerdo con el momento de la sesiony la
habilidad que se pretenda desarrollar (Anexo B)

Participar en el didlogo de investigacion.
Responder a las preguntas que haga el profesor o
plantear lo que consideren oportuno.

Participacidn en la comunidad de
investigacion/Guia de
observacion/Coevaluacion.
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Cierre

Conducir la recuperacion de la actividad y darle
sentido.

Para recuperar la actividad y darle sentido,
dependiendo de la pregunta que haya elegido el
grupo o lo que se haya discutido, se puede emplear
alguna pregunta que corresponda a los contenidos
especificos:

1. ¢Quién decide la manera en que me relaciono con
otras personas?

2. Cuando me relaciono con otras personas, équé
pesa mas: la razon o las emociones?

3. iPuedo apelar a las circunstancias para justificar
una decision que afecta a otras personas?

Escribir las respuestas a las preguntas relacionadas con
los contenidos especificos.

Respuesta individual por escrito a la pregunta
elegida por el grupo/Lista de
cotejo/Coevaluacion.

Conducir la evaluaciéon del desempefio individual y
grupal (Anexo C):

¢Hicimos preguntas relevantes?

éConstruimos con base en las ideas de los demas?
¢Escuchamos puntos de vista diferentes a los
nuestros?

éPedimos la palabra para hablar?

¢Respetamos los turnos para hablar?
éFundamentamos nuestras opiniones con buenas
razones?

¢Hicimos juicios evaluativos equilibrados?

Conducir la evaluacion de los aprendizajes que se
lograron (Anexo D):

¢Qué se llevan de la discusién que acabamos de
tener?

¢éLes aclaro algo la discusion?

¢Entendieron algo que antes no habian entendido?
¢Se dieron cuenta de algo con esta discusion?
¢Hubo algo que les llamé la atencién o los
sorprendié?

De manera individual, pero continuando el trabajo en
grupo, se contestan las preguntas de evaluacion.

Escrito con las respuestas a las preguntas de la
evaluacion de los aprendizajes logrados/Lista de
cotejo/Coevaluacion y heteroevaluacion.
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éHay alguna idea que hayan modificado con la
discusion?
¢Se llevan alguna pregunta en especial?

Il. Comunidad de investigacion mediante plan de discusion

Una hora

Apertura

Dirigir una recuperacion de la narracién “Bordando
la vida” enfocada en recordar.

Hacer notar que Enrique no puede entender el
comportamiento de su mama.

Participar en la recuperacién de la sesion anterior.

Participacidn (Evaluacién
diagndstica)/Autoevaluacion.

Desarrollo

Guiar la discusion sobre el plan (de discusion) I: de
“Entender la forma de actuar de otros”.

Emplear preguntas de los anexos A o B.

Responder a las preguntas que se vayan haciendo o
plantear lo que consideren oportuno o necesario.

Respuesta por escrito a las preguntas

planteadas/Rubrica/Coevaluacion.

Cierre

Conducir la identificacion de qué se dieron cuenta
los estudiantes. Para ello, la preguntas puede ser:
Cuando me relaciono con otras personas, iqué pesa
mas: la razén o las emociones?

Guiar la identificacion de qué se aprendié.

¢Qué se llevan de la discusién que acabamos de
tener?

éLes aclaré algo la discusion?

¢Entendieron algo que antes no habian entendido?
éSe van con ideas nuevas o diferentes acerca de lo
que discutimos hoy?

¢éSe dieron cuenta de algo con esta discusion?
¢Hay alguna idea que hayan modificado con la
discusion?

Conducir la evaluacion del desempefio individual y
grupal. ¢Hicimos preguntas relevantes?
éConstruimos con base en las ideas de los demas?

Responder a las preguntas que se vayan haciendo.

Elaborar un dibujo con el que respondan de manera
individual la pregunta: ¢qué pesa mas: la razén o las
emociones?

Dibujo con el que respondan de manera
individual la pregunta: ¢qué pesa mas: la razén

o las emociones?/Lista de
cotejo/Heteroevaluacion.
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¢Aceptamos las criticas?

éEscuchamos puntos de vista diferentes a los
nuestros?

¢Pedimos la palabra para hablar?
¢Fundamentamos nuestras opiniones con buenas
razones?

lll. Comunidad de investigacion mediante plan de discusion

Una hora

Apertura

Dirigir una recuperacion de la narracién “Bordando
la vida” enfocada en recordar lo que Enrique le dice
a su mama respecto de su papa, animado por un
sentimiento de coraje. Su mama no reacciona como
él espera y le dice que no tiene porqué sentir lo que
siente.

Participar en la recuperacion de la sesién anterior.

Participacién (Evaluacion
diagndstica)/Autoevaluacion.

Desarrollo

Guiar la discusion sobre el plan (de discusion) Il:
Decir lo que sabemos, pensamos y sentimos.

Emplear preguntas de los anexos A o B.

Responder a las preguntas que se vayan haciendo o
plantear lo que consideren oportuno o necesario.

Respuesta por escrito a las
preguntas/Rubrica/Coevaluacion.

Cierre

Conducir la identificacion de qué se dieron cuenta
los estudiantes. Para ello, se pueden emplear las
preguntas:

Cuando me relaciono con otras personas, ¢qué pesa
mas: la razén o las emociones?

¢Quién decide la manera en que me relaciono con
otras personas?

Guiar la identificacion de qué se aprendio:

¢Qué se llevan de la discusidén que acabamos de
tener?

¢Les aclaro algo la discusion?

éEntendieron algo que antes no habian entendido?
éSe van con ideas nuevas o diferentes acerca de lo
que discutimos hoy?

Responder a las preguntas que se vayan haciendo.

Con la palabra “bordando” hacer dos acrésticos, de
manera que cada acréstico responda a las dos
preguntas. Cuando me relaciono con otras personas,
équé pesa mas: la razon o las emociones? {Quién
decide la manera en que me relaciono con otras
personas?

Dos acroésticos con la palabra “bordando” que
acrostico responda a las dos preguntas/Lista de
cotejo/Coevaluacidon —Heteroevaluacién.
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¢éSe dieron cuenta de algo con esta discusion?
éHay alguna idea que hayan modificado con la
discusion?

Conducir la evaluacion del desempefio individual y
grupal:

éHicimos preguntas relevantes?

éConstruimos con base en las ideas de los demas?
¢Aceptamos las criticas?

éEscuchamos puntos de vista diferentes a los
nuestros?

¢Pedimos la palabra para hablar?
¢Fundamentamos nuestras opiniones con buenas
razones?

IV. Comunidad de investigacion mediante ejercicio

Una hora

Apertura

Dirigir una recuperacion de la narracién “Bordando
la vida” para recordar si hay alguna parte que invite
a por qué hacemos lo que hacemos.

Responder a las preguntas que se vayan haciendo.

Participacidn con sus respuestas (Evaluacion
diagndstica)/Autoevaluacion.

Desarrollo

Conducir las actividades del Ejercicio IlI:
“Costumbres o decisiones”.

Emplear preguntas de los anexos A o B.

Participar en el didlogo para solucionar las preguntas
que se proponen en el ejercicio.

Responder a las preguntas que se vayan haciendo o
plantear lo que consideren oportuno o necesario.

Participacién en la comunidad de
investigacion/Guia de
observacidn/Coevaluacidn.

Cierre

Guiar la recuperacion de la actividad y dar sentido a
la experiencia.

Para ello, emplear las siguientes preguntas:

¢Quién decide la manera en que me relaciono con
otras personas?

Cuando me relaciono con otras personas, ¢qué pesa
mas: la razén o las emociones?

Responder a las preguntas que se vayan haciendo.

Escribir, mediante una oracidn, la respuesta a cada una

de las tres preguntas.

Oracidn de respuesta a cada una las 3
preguntas/Lista de cotejo/Heteroevaluacion.
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éPuedo apelar a las circunstancias para justificar una
decision que afecta a otras personas?

Conducir la evaluacion de los aprendizajes:

¢Qué se llevan de la discusién que acabamos de
tener?

éLes aclard algo la discusién?

éEntendieron algo que antes no habian entendido?
¢éSe van con ideas nuevas o diferentes acerca de lo
que discutimos hoy?

¢Se dieron cuenta de algo con esta discusion?
¢Hubo algo que les llamé la atencién o los
sorprendié?

¢Hay alguna idea que hayan modificado con la
discusion?

éPueden ahora hacer algo que antes no podian
hacer?

¢Se llevan alguna pregunta en especial?

Guiar la evaluacion de los desempefios:

¢Hicimos preguntas relevantes?

éConstruimos con base en las ideas de los demas?
éQueriamos escuchar puntos de vista diferentes a
los nuestros?

éPedimos la palabra para hablar?
éFundamentamos nuestras opiniones con buenas
razones?

éProporcionamos ejemplos y contraejemplos?
¢Dirigimos nuestros comentarios a los demds
compafieros?

V. Comunidad de investigacion mediante plan de discusion

Una hora

Apertura

Dirigir la recuperacion de la narracién “Bordando la
vida” que se enfoque a notar que la mama de
Enrique le explica que “... en la vida se presentan
circunstancias dificiles que a veces no podemos

Participar en la recuperacion de la sesidn anterior.

Participacion (Evaluacion
diagndstica)/Autoevaluacion.
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cambiar. A veces nos encontramos viviendo cosas
gue no queremos vivir, y algunas veces estas cosas
son muy desagradables.” Y después le dice que una
manera de “lidiar” con esto es “agarrandose” de
aquello que le da felicidad y sentido de vida.

Desarrollo

Guiar la discusién sobre el plan (de discusién) IV:
“Circunstancias”.

Emplear preguntas de los anexos A o B.

Responder a las preguntas que se vayan haciendo o
plantear lo que consideren oportuno o necesario.

Participacién en la comunidad de
investigacion/Guia de
observacidn/Coevaluacion.

Cierre

Conducir la identificacion de qué se dieron cuenta
los estudiantes. Para ello, la pregunta puede ser:
éPuedo apelar a las circunstancias para justificar una
decision que afecta a otras personas?

Guiar la identificacion de qué se aprendio:

éQué se llevan de esta discusion?

¢Les aclaro algo la discusion?

¢Entendieron algo que antes no habian entendido?
éSe van con ideas nuevas o diferentes acerca de lo
que discutimos hoy?

éSe dieron cuenta de algo con esta discusion?
¢Hay alguna idea que hayan modificado con la
discusion?

Conducir la evaluacion del desempeiio individual y
grupal:

éHicimos preguntas relevantes?

éConstruimos con base en las ideas de los demas?
¢Aceptamos las criticas?

¢Escuchamos puntos de vista diferentes a los
nuestros?

é¢Pedimos la palabra para hablar?
é¢Fundamentamos nuestras opiniones con buenas
razones?

Responder a las preguntas que se vayan haciendo.

En un texto breve responder a la pregunta: ¢puedo
apelar a las circunstancias para justificar una decision
que afecta a otras personas?

En la respuesta debe aparecer, al menos, un concepto
que haya aparecido en la discusion y que sea relevante
para la respuesta.

Texto breve que responda a la pregunta:
¢Puedo apelar a las circunstancias para justificar
una decision que afecta a otras
personas?/Rubrica/Coevaluacién—
Heteroevaluacion.
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VI. Comunidad de investigacion mediante ejercicio

Una hora

Apertura

Dirigir una recuperacion de la narracién “Bordando
la vida” para notar que Enrique piensa que su mama
no “tiene” que vivir lo que vive con Rafael su

esposo. Cuando nos encontramos inmersos o
atrapados en una circunstancia dificil, (tenemos
libertad de estar ahi o no? Hay una diferencia
importante cuando se habla de libertad en el
sentido de “liberarse de” algo o de alguien, y cuando
se habla en el sentido de “tener la posibilidad de”
otra alternativa.

Participar en la recuperacion.

Participacién (Eval. diagndstica)/ autoevaluacién

Desarrollo

Conducir las actividades que conforman el ejercicio
V “Libertad”.

Emplear preguntas de los anexos A o B.

Hacer en equipo lo que se indica en el ejercicio.

Participar en el didlogo grupal para comparar
respuestas a las preguntas lo que se propone en el
ejercicio.

Participacion en el didlogo grupal para comparar,
respuestas del ejercicio/Guia de
observacidn/Coevaluacion.

Cierre

Guiar la recuperacion de la actividad y dar sentido a
la experiencia. Para ello, emplear las preguntas:
¢Quién decide la manera en que me relaciono con
otras personas?

Cuando me relaciono con otras personas, équé pesa
mas: la razén o las emociones?

Guiar la evaluacion de aprendizajes.
Elegir preguntas del Anexo C

Guiar la evaluacion de desempefios.
Elegir preguntas del anexo D.

Responder las preguntas que se vayan haciendo.

Por equipos, elaborar un guion, y escenificarlo, de una
relacién interpersonal.

En la dramatizacidn se debe:

A) Responder las siguientes preguntas: ¢ Quién decide
la manera en que uno se relaciona con otras personas?
¢Qué pesa mas en la relacion con otras personas: la
razon o las emociones? éSe puede apelar a las
circunstancias para justificar una decisién que afecta a
otras personas?

B) Mostrar claramente la estructura de los argumentos
que emplean los personajes.

C) Los personajes deben tener posturas diferentes.

Guion y escenificacion de una relaciéon
interpersonal./Rubrica/Coevaluacion-
Heteroevalucién.
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20. Producto esperado:

1. Por equipos elaborar un guion y escenificarlo, de una relaciéon interpersonal.
En la dramatizacion se debe:

A) Responder las siguientes preguntas: ¢ Quién decide la manera en que uno se
relaciona con otras personas? ¢ Qué pesa mas en la relacidn con otras personas: la
razoén o las emociones? éSe puede apelar a las circunstancias para justificar una
decisién que afecta a otras personas?,
B) Mostrar claramente la estructura de los argumentos que emplean los personajes.
C) Los personajes deben tener posturas diferentes.

2. Individual. Revisar y modificar el propio proyecto de vida.
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(A) Ejemplos de preguntas que puede emplear el profesor para conducir una Comunidad de

investigacion

Intencion Pregunta

¢Qué quieres decir con...?, {estas diciendo que..?, écdmo estds
Clarificar usando la palabra..?, épodrias dar un ejemplo de..?, ¢alguien
tiene una pregunta para..?

éPiensas que es una pregunta apropiada?, éen qué grado es

Preguntar sobre las R .
relevante esa pregunta?, {qué supone esa pregunta?, ¢cOmo nos

reguntas

pree va a ayudar esa pregunta?

Sondear los éQué se estd presuponiendo aqui?, ¢el supuesto estd
supuestos justificado?, épor qué alguien supondria esto?, ¢hay alguin

supuesto en esta pregunta?

¢Cudl seria un ejemplo/contraejemplo para ilustrar tu idea?,
écudles son tus razones para decir esto?, ¢estds en acuerdo con

Explorar razones y . . . . e
sus razones?, éesa evidencia es buena?, écon qué criterio

evidencias L . .
formulas ese juicio?, épiensas que esa fuente es una autoridad
apropiada?

Inferir éQué se infiere de lo que dices?, éicudles serian las consecuencias

de comportarse asi?, éestds preparado para aceptar esas
consecuencias?, ¢en este caso podrias estar sacando
conclusiones apresuradas?

implicaciones 'y
consecuencias

(B) Ejemplos de preguntas para conducir la discusion y habilidad que promueven

Habilidades Preguntas

¢Cudl es tu postura sobre este tema? ¢ Qué piensas sobre esto?

Brindar puntos de vista - . . .
éAlguien tiene otro punto de vista?

¢De qué otro modo puede pensarse esto? ¢Se te ocurre otra
Brindar alternativas manera de pensar sobre este tema, aunque no sea tu propio
punto de vista?

¢Puedes aclarar un poco mas lo que quieres decir? ¢Alguien

Clarificar O g
puede aclarar un poco sobre lo que se estd diciendo?
éPuedes decir lo mismo, pero con otras palabras? ¢Alguien
puede decir esto de una forma diferente para ver si podemos
Reformular . . . .

entenderlo mejor? Lo que has dicho, ¢lo dices de nuevo, pero
en breve?

Inferir De lo que estas diciendo ¢te parece que se sigue que..? Si fuera
asi, ¢tendria que ser verdad también que..?

Definir Después de todo lo que hemos discutido, éalguien puede decir

qué es..? {Puedes decir qué entiendes por..?
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Detectar supuestos

éEstas suponiendo que..? Para poder decir eso, équé necesitas
decir primero? Al decir esto, ¢ estas dando algo por hecho?

Dar razones

éPor qué piensas eso? éQué te hace pensar eso? ¢Por qué te
parece que eso estd bien?

Proyectar ideales de yo

éTe gustaria ser siempre de ese modo? ¢Como te gustaria ser
cuando seas grande?

Proyectar ideales de mundo

¢Cémo te gustaria que fuera el mundo en el futuro? ¢Te
gustaria vivir en un mundo que fuera..?

Desarrollo de la empatia

¢Cémo te sentirias si estuvieras en el lugar de esa persona?
éCémo te parece que verias el mundo si fueras..?

Detectar falacias

éTe parece que lo que dices se apoya realmente en una razén?
Si otra persona te contestara de esa manera, élo aceptarias?

Brindar ejemplos

éPor ejemplo? éAlguien puede dar un ejemplo de lo que se esta
diciendo?

Brindar contraejemplos

¢Puedes mencionar alguna situacion en la que eso no se
cumpla? éAlguien puede dar un ejemplo de lo contrario de lo
gue esta sosteniendo?

Detectar ambigledad o
vaguedad

éPuedes decir con mas claridad qué entiendes por esa palabra?
éEsa palabra tiene mas de un significado? éEso que dices sélo
se puede interpretar de una manera?

Considerar medios y fines

Para lograr eso, é¢conviene hacer esto? ¢Es esa la mejor manera
de lograrlo?

Prever consecuencias

Si pasara eso, épasaria algo mas? Si dices eso, équé va a pasar?
Si se acepta lo que dices, ¢qué podria ocurrir?

Tener congruencia entre
creencias y acciones

éCrees que eso que dices es lo mejor? ¢Haces eso que estas
diciendo?

Compara o diferenciar

¢En qué se parecen y en que se diferencian los x de los y?

Emplear analogias

¢Con qué compararias lo que estas diciendo?

Identificar intenciones

¢Para qué dices eso? ¢ Qué pretendes al decirlo?
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(C) Ejemplos de preguntas para evaluar el desempenio individual y grupal
¢Hicimos preguntas relevantes?
éConstruimos con base en las ideas de los demas?
¢Aceptamos las criticas?
éEscuchamos puntos de vista diferentes a los nuestros?
¢Queriamos escuchar puntos de vista diferentes a los nuestros?
¢Pedimos la palabra para hablar?
éRespetamos los turnos para hablar?
é¢Fundamentamos nuestras opiniones con buenas razones?
éProporcionamos ejemplos y contraejemplos?
¢Tratamos de descubrir presuposiciones en lo que se decia?
¢Hicimos juicios evaluativos equilibrados?

¢ Dirigimos nuestros comentarios a los demas companeros?

(D) Ejemplos de preguntas para evaluar los aprendizajes
¢Qué se llevan de la discusién que acabamos de tener?
¢Les aclaré algo la discusién?
éEntendieron algo que antes no habian entendido?
éSe van con ideas nuevas o diferentes acerca de lo que discutimos hoy?
¢Se dieron cuenta de algo con esta discusion?
¢Qué les gustaria que abordaramos la siguiente clase?
¢Hubo algo que les llamé la atencién o los sorprendié?
¢Hay alguna idea que hayan modificado con la discusién?
¢Pueden ahora hacer algo que antes no podian hacer?

¢Se llevan alguna pregunta en especial?
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